MINISTERIO DA EDUCACAO
SECRETARIA DE EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGCAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE PERNAMBUCO

PROJETO POLITICO PEDAGOGICO
INSTITUCIONAL - PPPI

Recife, 2012



Presidente da Republica Federativa do Brasil

Dilma Rousseff

Ministro de Estado da Educagéo

Aloizio Mercadante

Secretario de Educacéo Profissional e Tecnoldgica

Marco Antonio de Oliveira

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCA(;AO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE PERNAMBUCO
Reitora

Profa. Claudia da Silva Santos

Chefe de Gabinete
Rineide Goncgalves de Andrade

Pr6-Reitoria de Ensino
Profa. Edilene Rocha Guimaraes

Pro-Reitoria de Pesquisa e Inovacao
Prof2. Analia Keila Rodrigues Ribeiro

Pro-Reitoria de Extensao
Prof2. Cristiane Maria Pereira Conde

Pro-Reitoria de Administragédo
Prof2. Maria José Amaral Moraes

Pro-Reitoria de Desenvolvimento
Institucional
Prof. Iran José Oliveira da Silva

Direcdo-Geral dos Campi

Campus Afogados da Ingazeira
Prof. Marco Anténio Maciel

Campus Barreiros
Prof. Jorge Nascimento de Carvalho

Campus Belo Jardim
Prof. Geraldo Vieira da Costa

Campus Caruaru
Sr. George Alberto Gaudéncio de Melo

Campus Ipojuca
Prof. Enio Camilo de Lima

Campus Garanhuns
Prof. José Carlos de S& Junior

Campus Pesqueira
Prof. Mario Antbnio Alves Monteiro

Campus Recife
Prof. Valbérico Albuguerque Cardoso

Campus Vitoria de Santo Antédo
Prof. Sérgio Paulo D'Oleron Barreto



Comisséo para Finalizacdo do Documento referente
ao Projeto Politico Pedagdgico Institucional
Portaria n°® 449/2010-GR

Reitoria
Emely Albuquerque de Souza (PRODEN)
Josenilde Bezerra Gaspar (PRODEN)
Roberto Oliveira Batista Junior (PRODEN)

Campus Barreiros
Cristiane Maria Pereira Conde Campus Garanhuns
Fatima Cristina R. de F. Goncalves Marcia Girlene e Silva
Fernanda Maria Lira de Menezes
Campus Ipojuca

Campus Belo Jardim Ulisses César Teixeira da Costa
Paulo Henrique Marques de Queiroz Maria Isailma Barros Pereira
Guedes
Rosa Maria Oliveira Teixeira de Campus Pesqueira
Vasconcelos Mario Anténio Alves Monteiro

Kelderlange Bezerra Alves
Campus Caruaru

Kalina Curie Tendrio Fernandes Régo Campus Recife
Barros Hercilene da Siva Santos
Cintia Valéria Batista Pereira Roseilda Santos Patriota Queiroz

Rodrigo Fernandez Pinto
Campus Vitéria de Santo Antéao
Joao Pereira da Silva Filho



SUMARIO

APRESENTAGAO ..ottt ettt ettt ettt es et ae e re s 07
1. INTRODUGAO ..ottt ettt ettt ae et e teae et e aens 08
2. HISTORICO DA INSTITUICAO .....c.cviviieeiieeeeee ettt e, 11
2.1. CAMPUS RECIFE ..ottt eeeeee et an s s sanaeseae s 11
2.2. CAMPUS BARREIROS .......cooiuiietieieeeeeeeieeee et en st en e 12
2.3. CAMPUS VITORIA DE SANTO ANTAO ...oooivviiieieieeeeeeeeseeee e, 13
2.4. CAMPUS BELO JARDIM .....oooviieieieeeieeee s eeeeee et en s s 15
2.5. CAMPUS PESQUEIRA ......coouiiiteteieeieeeeeeeeeeeee e eseee ettt aas s 17
2.6. CAMPUS IPOJUCA ....oooveteeieeeeee et eeeee e en e en ettt senan st 20
2.7. CAMPI CARUARU, GARANHUNS E AFOGADOS DA INGAZEI RA ............... 22
3. AREA DE ABRANGENCIA.. ....oviiiiiiieiiete ettt 27
4. AMBITO DE ATUAGCAOD ....ooiiieieee ettt sttt saeareeneas 30

5. A OPERACIONALIZACAO DA CONSTRUCAO DO PPPl: METOD OLOGIA

PARTICIPATIVA ...ttt ettt en et ee st en sttt enn s s an s s s teenteeeenen s 31
6. PRINCIPIOS PEDAGOGICOS.......cociitiiiieieiece ettt 34
7. FUNGAO SOCIAL ...oeeieeeeeeeeeteeeeeeee et en st n e 36
8. PROPOSTA PEDAGOGICA ..ottt 36
8.1 PROPOSTAS EACOES.. ..ottt 37
9. A ORGANIZACAO INSTITUCIONAL ....oovieirieriieeceeteeeetce e, 38
9.1 PROPOSTAS EACOES .......ooieeieeeeeeeeeeeeeee ettt en s 42
9.1.1. PROGRAMA DE DESENVOLVIMENTO DO ENSINO DO IFPE ................... 43
9.1.2. PROGRAMA DE APOIO A PESQUISAE A EXTENSAO ....cccooeeiiieeeen 44
9.1.3. PROGRAMA DE GESTAO COMPARTILHADA .....cocooooviveveeieeeeeeeneene, 44

9.1.4. PROGRAMA DE VALORIZACAO E FORMAGCAO CONTINUADA DOS
PROFISSIONAIS DAEDUCACGAOD .....oooiiieeeeeeeee e 45



9.1.5. PROGRAMA DE INCLUSAOQ, DIVERSIDADE E CIDADANIA ........ccc......... 46

9.1.6. PROGRAMA DE ARTICULACAO ENTRE SOCIEDADE, EDUCACAO E

TRABALHO ..o et 47
10. O SISTEMA DE GESTAO ... eeeie oot e et e ettt e 47
10.1 PROPOSTAS EACOES ..ottt 49

11. UNIVERSALIZACAO DA EDUCACAO BASICA E A DEMOCRAT I1ZACAO DO
ENSINO SUPERIOR. ... oottt e et e, 52

11.1 PROPOSTAS EACOES ... ..ottt e, 55

12. FORMACAO E VALORIZACAO DOS PROFISSIONAIS DA

=510 07-X 0\ R 58
12.1 PROPOSTAS EACOES ... ..ot 60
12.1.1. PERFIL IDENTITARIO PARA OS TECNICOS ADMINISTRATIVOS ........... 61
12.1.2. PERFIL IDENTITARIO PARA OS DOCENTES ..oce oot 63
13. CONCEPCOES DE CURRICULO.......cocoiiieieeeeee et 66
13.1. PROPOSTAS EACOES ..ottt 76
CONSIDERACOES FINAIS ..ottt 82
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS ..ot ettt aeee e e e e veeena e, 83
AN E X O S oo e aer e e e arr——————— 86
Portaria NC 449/200L — G R ... e e e 87
ANEXO Portarian NO 44972011 — G R oo e e 88
Portaria NO 518/2012 — GR. ... e e 89
Portaria N® 1265/2010 — G R e e e 90
ANEXO Portaria N® 1265/2010 — GR.....ieieee e e 91
POrtarial NO B06/201L — G R . e e e e 92
Portaria N® 1428/2010 — G R e e e e 93
Portaria N® 258/2010 — GR....ueoeee e e e 94

Portaria N® 42072009 — GR....ceuiiieeee ittt ettt e e e et et e et et e e et et e e e e e e e e e 95



APRESENTACAO

Com carinho e satisfacdo, entregamos a Comunidade Académica do Instituto
Federal de Pernambuco, o seu PPPI — Projeto Politico Pedagdgico Institucional. Este
documento estabelece politicas para o nosso fazer académico, norteando as acdes
educacionais, com vistas a consolidacdo da Missao institucional e do fortalecimento das
dimensdes do Ensino, da Pesquisa e da Extensao.

Gestado de forma democréatica e participativa, vem somar-se aos demais
documentos norteadores da gestdo educacional: Plano de Desenvolvimento Institucional,
Termo de Metas, Plano de Acdo, demandas emanadas pela SETEC/MEC, em sintonia
com as politicas publicas do Governo Federal e as da propria Instituicao.

Trata-se de um documento vivo, organico, inserido em uma realidade dinamica,
portanto, espaco de construcéo, reconstrucdo e compartilhamento de valores e praticas.
Pautando-se, desde o nascedouro, pela revisdo constante e necessidade em ser
revisitado, por todos nos, permanentemente. Essa é a esséncia de sua elaboracdo e a
tessitura de sua vivéncia no cotidiano de nossas praticas.

O PPPI representa um trabalho de reflexdo conjunta sobre planos de trabalho,
execucdes, problemas e solugdes relacionados a aprendizagem dos estudantes e ao
funcionamento da Instituicdo. Apresentamos, neste importante documento, um
diagndstico que permite identificarmos nossas possibilidades de acao, e isso € liberdade.

Configura-se, ainda, em apontar transformacdes alicercadas em aspectos
pedagogicos, cultural, tecnolégico e metodoldgico, na perspectiva de constituir-se
efetivamente em um documento promotor de uma Educac¢do democrética, de qualidade e
afetiva. Educacdo essa promotora da emancipacdo humana, cuja dinamica social seja
considerada e esteja presente na formacdo dos nossos educadores e em sintonia com o
tecido social em que estamos inseridos. Para tanto, tivemos uma equipe multidisciplinar,

com atuacéo transdisciplinar, na feitura deste Projeto Politico Pedagdgico Institucional.

Claudia da Silva Santos



1. INTRODUCAO

Em todo o mundo, muitos foram e ainda sdo os movimentos em defesa da
conquista e garantia da democracia e dos direitos humanos. Sair das amarras
imperialistas e totalitarias de modelos ditatoriais para modelos em que o coletivo
prevaleca requer o embate de forgcas pelo poder com foco no direito coletivo, em busca
da garantia de participagdo nas escolhas e decisdes a serem tomadas em torno da vida
privada, social e planetaria.

Sendo assim, os embates que ocorrem na sociedade também acontecem no
ambito educacional. A luta pelo poder, os conflitos de ideias, as diferentes possibilidades
de caminhos a serem tomados nao ficam fora das instituicdes educacionais, sejam elas
escolas, faculdades, institutos, centros de educacéo, universidades e outros espacos de
formacao.

A luta pelo direito de participar dos processos decisorios também nas instituicdes
educacionais tem permitido uma mudanca de paradigma, no sentido de que cada casa de
educacdo possa construir seu projeto pedagogico coletivamente, buscando envolver
todos os que fazem a comunidade escolar, ndo se submetendo a projetos pre-
estabelecidos.

Nesse sentido, as instituicdes educacionais passam da condi¢cao de subalternas a
um regime totalitario, opressor e ditador para vivenciar um processo democratico na
construcdo de sua propria autonomia politica, administrativa e pedagodgica.

No Brasil, por forca do principio da gestdo democratica, garantido na Constituicdo
de 1988, as escolas devem definir sua identidade, seu rumo, assim como que tipo de ser
humano, de sociedade e de mundo desejam. E por esse caminho que a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (Lei n° 9.394/96), em seu artigo 12, inciso |, prevé o
processo do pensar, planejar e administrar as instituicbes de educacdo através da
reflexdo-construcdo-acao do fazer e viver o Projeto Politico Pedagégico — PPP em toda a
rede de educacao publica e privada do pais.

O PPP ¢é a expressao da identidade institucional. Nele, os atores sociais, participes
do processo de reconstrucdo das praticas sociais cotidianas, devem realizar
conjuntamente a leitura da realidade em que estdo imersos, definir sua filosofia
educacional, a concepc¢ao de pessoa, de sociedade, curriculo, planejamento, avaliacdo e

outras concepc¢des e principios que devem nortear o cotidiano da instituicao.



Por sua relevancia, o PPP se configura num documento que todos os membros da
comunidade escolar devem consultar como referéncia para a tomada de decisfes. Mais
do que um documento, esse projeto se evidencia, efetivamente, quando posto em pratica
através de acdes politico-pedagodgicas.

A Unido, em resposta aos anseios da sociedade civil organizada, encampou o
Plano Nacional de Desenvolvimento da Educacé&o no Brasil, possibilitando a formacao
dos Institutos Federais de Educacdo — IFEs a partir da adesdo voluntaria dos Centros
Federais de Educacdo Tecnoldgica, Escolas Agrotécnicas Federais e Escolas Técnicas
Federais vinculadas as Universidades ao novo modelo de educacao profissional proposto
no Decreto n° 6.095, de 24 de abril de 2007.

Nesse sentido, as instituicdes que optassem por participar desse novo modelo
deveriam apresentar termo de aprovacao por sua instancia maxima superior, assim como
o Projeto Politico Pedagdgico — PPP e o Projeto de Desenvolvimento Institucional — PDI,
especificando as condi¢cbes atuais da instituicdo, a perspectiva de desenvolvimento e os
meios para a efetivacdo do que ficou definido no PPP. O modelo proposto teve a adesao
esperada: os Institutos Federais de Educacado, Ciéncia e Tecnologia foram criados
através da Lei n° 11.892, de 29 de dezembro de 2008. Entre eles, figurava o Instituto
Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco — IFPE, que, para poder
funcionar de acordo com os tramites legais, também teria que apresentar seu PPP e PDI,
conforme o estabelecido no decreto.

O IFPE, funcionando a principio com seis campi, deflagrou o processo de
construcdo do seu PDI. Em seguida, comecaram os trabalhos relativos ao PPPI, a partir
da constituicdo de Comissdes de Coordenacdo Geral e Comissfes Locais, para
cumprimento das exigéncias legais a sua institucionalidade. Contudo, mesmo antes de
constituido o IFPE, existiram processos de luta pela constru¢cdo do PPP em algumas das
instituicdes antes da adesdo ao modelo de instituto.

O presente trabalho é o documento final do PPP, elaborado inicialmente com a
participacdo direta de representantes dos seis campi (Recife, Barreiros, Vitoria de Santo
Antdo, Belo Jardim, Pesqueira e Ipojuca) que compunham o Instituto. Posteriormente,
contou-se com a colaboracéo de representantes dos recém-criados campi de Caruaru e
Garanhuns.

O Projeto Politico Pedagdgico Institucional (PPPI) do IFPE esta assim estruturado:
1- Histérico da instituicdo; 2- Area de abrangéncia; 3- Ambito de atuacdo; 4- A

operacionalizacdo da construcdo do PPPI: metodologia participativa; 5- Principios
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pedagdgicos; 6- Funcao social; 7- Proposta pedagdgica; 8- A organizacgao institucional; 9-
O sistema de gestdo; 10- Universalizacdo da educacdo basica e a democratizacdo do
ensino superior; 11- Formacdo e valorizacdo dos profissionais da educacdo; 12-
Concepcdes de curriculo.

As consideracdes finais apresentam a avaliagdo do processo de construcdo do
PPPI, propostas para possiveis reformulacdes e os limites do projeto. Ao mesmo tempo,
evidenciardo o carater inconcluso deste processo, dada sua complexidade e amplitude.

Tais consideracdes tém como objetivo ressaltar os caminhos possiveis para a
construcdo de um projeto politico-pedagdgico ao mesmo tempo que a Comissdo de
Finalizacdo do PPPI faz suas sugestbes e recomendacdes necessarias a um novo
processo de revisdo, reelaboracao e reconstrucdo. Entende-se que so através do dialogo,
da democracia, da unidade em busca de alcancar os objetivos comuns e do embate de
ideias pode-se sentir pertencente a um processo coletivo de decisdes.

10



2. HISTORICO DA INSTITUICAO

Objetivando estabelecer uma estrutura mais abrangente, voltada para o
atendimento das demandas sociais e educacionais no estado de Pernambuco, foi criado
— a partir da Lei n° 11.892, de 29 de dezembro de 2008, que instituiu a Rede de
Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnologica —, o Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco — IFPE, constituido atualmente por nove campi, a
saber. as unidades do antigo CEFET-PE (Recife, Ipojuca e Pesqueira); as antigas
Escolas Agrotécnicas Federais (Barreiros, Belo Jardim e Vitéria de Santo Antdo) e; 0s

campi de Afogados da Ingazeira, Caruaru e Garanhuns, criados em 2010.

2.1. Campus Recife:

Dentre as unidades que compdem atualmente o IFPE, o campus Recife é aquela
gue tem histéria mais longeva. Criado em 23 de setembro de 1909, pelo entdo Presidente
da Republica Nilo Pecanha — Decreto n°® 7.566 —, nasceu com o nome de Escola de
Aprendizes Artifices !, com o0 objetivo de ministrar o ensino profissional primario e
gratuito, tendo por foco a formacao de operarios e contramestres?.

As Escolas de Aprendizes Artifices  foram reformuladas em 1918 — Decreto n°
13.064, de 12 de junho —, conservando, contudo, seu projeto original de carater social,
voltado para um publico com poucas oportunidades. Em 1937 — Lei n°® 378, de 13 de
janeiro —, essas escolas passaram a ser denominadas Liceus Industriais . A Lei
Organica do Ensino Industrial — Decreto-Lei n°® 4.073, de 30 de janeiro de 1942 —
modificou radicalmente as antigas Escolas de Aprendizes Artifices , que, a partir de
entdo, passaram a oferecer ensino secundario (hoje denominado de ensino meédio) e, aos
poucos, foram se reconfigurando como instituicbes abertas a todas as classes sociais.
Assim, a partir de 1942, o ensino industrial abrangia concomitantemente dois ciclos: o
basico e o técnicos.

Outra modificacdo importante ocorreu no ano de 1959 — Lei n°® 3.552 —, com a

ampliagdo das estruturas do ensino profissional industrial. Posteriormente, a Lei de

1 Contudo, vale destacar que mesmo antes desse periodo, entre 1840 a 1859, foram criadas, em 10
provincias brasileiras, as Casas de Educandos e Artifices , voltadas para criancas e adolescentes que
moravam na rua.

2 Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) do IFPE (2009-2013), p. 17. A escola iniciou suas
atividades em 16 de fevereiro de 1910. O curso era oferecido sob o regime de externato, funcionando das
10 as 16 horas.

3 Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) do IFPE (2009-2013), p. 17 - 20.
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Diretrizes e Bases da Educacao Nacional — Lei n® 4.024, de 20 de dezembro de 1961 — e
a de Expanséo e Melhoria do Ensino — Lei n° 5.692, de 11 de agosto de 1971 — também
reformularam o ensino profissional no Brasil*. Nesse sentido, com as mudancas
supracitadas, o atual campus Recife do IFPE recebeu as denominagdes sucessivas de
Escola de Aprendizes Artifices , Liceu Industrial de Pernambuco , Escola de Ensino
Industrial do Recife , Escola Técnica do Recife e Escola Técnica Federal de
Pernambuco - ETFPE (a época da ultima denominacdo, contava com as unidades
descentralizadas de Petrolina e Pesqueira®).

Em 1999 - através do Decreto s/n de 18/01/1999 -, a ETFPE recebe a
denominacéo de Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica de Pernambuc o (CEFET-
PE), ampliando seu portfélio de cursos, podendo também atuar na Educacdo Superior
(cursos de formacgéo de tecndlogos, licenciaturas, pés-graduacao lato e stricto sensu).

No processo de transformacao da ETFPE para o CEFET-PE, a UNED Petrolina,
em fusdo com a Escola Agrotécnica Federal Dom Avelar Brandao Vilela — EAFDABV
(Decreto Presidencial de 26 de novembro de 1999), passou a compor o CEFET Petrolina.
A UNED Pesqueira, no Agreste Central — Portaria Ministerial n°® 1.533, de 19/10/1992 —,
bem como a UNED Ipojuca — Portaria Ministerial n°® 851, de 03/09/2007 —, na Regiao
Metropolitana do Recife, passaram a compor, junto com a UNED Recife, o CEFET-PE.

A constituicdo historica do IFPE se deu igualmente com a integracdo das escolas
agrotécnicas federais de Barreiros, Belo Jardim e Vitéria de Santo Antdo ao CEFET-PE

(Recife, Pesqueira e Ipojuca).

2.2. Campus Barreiros:

A historia do atual campus Barreiros do IFPE comecou em 1923, quando o entédo
Presidente Arthur Bernardes criou o Patronato Agricola Dr. Jodo Anténio Coimbra na

4 Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) do IFPE (2009-2013), p. 18.

5 Até hoje, o atual campus Recife do IFPE funcionou em trés locais diferentes: entre 1910 e 1923, teve
como sede o antigo Mercado Delmiro Gouveia, onde funciona atualmente o Quartel da Policia Militar de
Pernambuco, no bairro do Derby; a segunda sede da escola localizou-se na parte posterior do antigo
Ginasio Pernambucano, na rua da Aurora; a partir do inicio de 1933, passou a funcionar na rua Henrique
Dias, 609, mais uma vez no bairro do Derby, sendo a sede oficialmente inaugurada em 18 de maio de
1934. Uma nova mudanca aconteceu em 17 de janeiro de 1983, quando a ETFPE passou a funcionar na
avenida Professor Luis de Barros Freire, 500, no bairro do Curado, local da sede atual. Plano de
Desenvolvimento Institucional (PDI) do IFPE (2009-2013), p. 18.
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Vila Tamandaré — Decreto n° 16.105, de 21 de julho —, no municipio de Rio Formoso®. Em
1934, a escola passou a chamar-se Aprendizado Agricola Jodo Coimbra . Oferecia
entdo o curso de Iniciacdo Agricola, que conferia ao estudante a formacdo em capataz
rural. Apenas em 1941 o Aprendizado Agricola foi transferido para a Fazenda Sapé, no
municipio de Barreiros’.

Com o Decreto n® 22.506, de 22/01/1947, a denominacéo da Instituicdo mudou
para Escola Agricola Jodo Coimbra . Além do curso de Iniciacdo Agricola, passou a
ofertar também o curso em Mestria Agricola. Trés anos mais tarde, nova mudanca em
sua denominacédo, passando a Ginasio Agricola Jodo Coimbra , e novo curso — o de
Técnico Agricola — somado aos ja oferecidos®.

Com o Decreto n° 53.558, de 13/02/1964, modificou-se mais uma vez sua
denominacéo, passando a Colégio Agricola Jodo Coimbra . Na época, eram oferecidos
0s cursos Ginasial Agricola e Técnico Agricola. J& em 1967, os formados pela instituicdo
passaram a ser denominados de técnicos agricolas. A partir de 1968, as instituicdes de
ensino agricola passam a ser subordinadas ao Ministério da Educacéo. A denominacéo
Escola Agrotécnica Federal de Barreiros (EAFB) foi estabelecida pelo Decreto n°
83.935, de 04/09/1979°.

Em dezembro de 2008, trinta e um centros federais de educacdo tecnoldgica
(CEFETS), setenta e cinco unidades descentralizadas de ensino (UNEDSs), sete escolas
técnicas federais e oito escolas vinculadas a universidades, além de trinta e nove escolas
agrotécnicas — entre as quais a antiga EAFB —, deixaram de existir, passando a compor
os Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia. Dessa forma, passava a existir

o campus Barreiros do IFPE.

2.3. Campus Vitéria de Santo Antdo:

O atual campus de Vitoria de Santo Antéo foi criado em 2 de junho de 1954, com o

nome original de Escola de Magistério de Economia Rural Doméstica , pela entdo

6 A instituic&o foi inaugurada e entrou em funcionamento em 5 de novembro do ano seguinte.

7 Fonte: http://barreiros.ifpe.edu.br/index.php?grp=8&pag=147. Acesso em 20/03/2011.

8 Fonte: http://barreiros.ifpe.edu.br/index.php?grp=8&pag=147. Acesso em 20/03/2011.

9 Em 1993, as Escolas Agrotécnicas foram transformadas em autarquias federais, ficando vinculadas a
entdo Secretaria do Ensino Médio e Tecnolégico (SEMTEC), que, por sua vez, substituiu a extinta

Coordenacédo Nacional de Ensino Agropecuéario (COAGRI). Mais tarde, a SEMTEC passou a se chamar
Secretaria de Educacéao Profissional e Tecnoldgica (SETEC).
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Superintendéncia do Ensino Agricola e Veterinario, 6rgdo vinculado ao Ministério da
Agricultura.

No ano de 1962, a Instituicdo foi renomeada, passando a se chamar Colégio de
Economia Doméstica Rural , cuja finalidade era ministrar cursos agricolas de 1° e 2°
ciclos, bem como cursos de aperfeicoamento. Em 1967, o colégio passou por novas
mudancas, sendo incorporado a Diretoria de Ensino Agricola — DEA, do Ministério da
Educacdo e Cultura. Nesse contexto, houve também uma reformulacdo da filosofia do
ensino agricola no pais, a partir do processo de implantacdo da metodologia do “Sistema
Escola-Fazenda”, que se baseava no principio “Aprender a Fazer e Fazer para
Aprender™,

Em 1979, o colégio recebeu a denominacdo de Escola Agrotécnica Federal de
Vitéria de Santo Antdo e implantou o curso técnico em Agropecudria, passando, entao,
a oferecer duas habilitacfes técnicas. As atividades pedagdgicas da Escola Agrotécnica,
que eram realizadas onde atualmente funciona o Centro Académico de Vitoria da
Universidade Federal de Pernambuco, foram transferidas, em 1985, para um complexo
situado na zona rural da cidade. Assim, implementou-se, na pratica, o Sistema Escola-
Fazenda.

Em 1993, a Instituicdo foi transformada em autarquia, cabendo a SEMTEC as
atribuicbes de estabelecer as politicas para a educacdo tecnoldgica e exercer a
supervisdo do ensino técnico federal®?. Em 1997, foi implantado o curso técnico em
Agroindustria.

Em 2001, acompanhando as reformas da educacdo profissional no pais, a
Instituicdo passou a oferecer o ensino médio desvinculado do ensino profissional, sendo
este organizado em regime modular. Passaram a ser oferecidas, entdo, quatro
habilitacbes técnicas: Agropecuaria, Agroindustria, Agricultura e Zootecnia, nha
modalidade de concomitancia interna, externa ou subsequente. NO mesmo ano, a
EAFVSA, através de portaria, regulamentou a criacdo da Secdo de Cursos Técnicos
Especiais — SCTE. A partir dai, comecou a oferecer cursos basicos de curta duragéo,
visando a qualificacdo e requalificacdo de trabalhadores.

Em maio de 2004, por forca do Decreto n° 4.877, de 13 de novembro de 2003, que

regulamentou o processo de escolha dos diretores-gerais das Instituicbes Federais de

10 Fonte: http://vitoria.ifpe.edu.br/. Acesso em 20/03/2011.
11 Fonte: http://vitoria.ifpe.edu.br/. Acesso em 20/03/2011.
12 Trata-se de processo idéntico ao que ocorreu com Barreiros. Ver nota nimero 9.

14



Ensino (IFEsS), a instituicdo elegeu, com a participacdo de todos os segmentos da
comunidade escolar, a sua Direcdo-Geral. Ainda em 2004, a SEMTEC passa a ser
denominada Secretaria da Educacéo Profissional e Tecnoldgica — SETEC, encarregada
de implementar as politicas de educacéo profissional no pais, desvinculando a educacéao
profissional do ensino médio. Com a nova estrutura, a definicdo das politicas do ensino
meédio passou a ser competéncia da Secretaria da Educacéo Basica — SEB®.

Em 2005, a instituicdo voltou a oferecer cursos no sistema de curriculo integrado:
cursos técnicos em Agropecuaria e em Agroinddstria, mantendo a modularizagdo apenas
no nivel subsequente (cursos voltados para quem ja concluiu o Ensino Médio), com as
habilitacdes técnicas em Agricultura, Zootecnia e Agroindustria. Em 2008, com a criacao
do IFPE, a Escola Agrotécnica Federal de Vitoria de Santo Antdo passou a ser campus

dessa Instituigao.

2.4. Campus Belo Jardim:

A entdo Escola Agrotécnica Federal de Belo Jardim iniciou sua trajetoria com a
celebragcdo de um convénio entre o Governo Federal e o Governo do Estado de
Pernambuco — em 27 de junho de 1958 —, que autorizou a instalacdo da escola no
municipio. Com o Decreto n° 53.558 — de 13 de fevereiro de 1964 —, foi-lhe dada a
denominacéo pristina de Ginasio Agricola de Belo Jardim . Em maio de 1967 — com o ja
citado Decreto n° 60.731 —, houve a transferéncia do “Ginasio” do d&mbito administrativo
do Ministério da Agricultura para o do Ministério da Educacao®. Na ocasido, houve ainda
mudanca em sua denominacgéo, passando a Colégio Agricola de Belo Jardim ( em 7 de
agosto de 1968)". Em 4 de setembro de 1979, com mais uma mudanca em sua
denominacéo, passou a Escola Agrotécnica Federal de Belo Jardim  — EAFBJ®.

Em novembro de 1993, a EAFBJ transformou-se em autarquia federal — instituida

pela Lei n°® 8.731 —, passando a ser dotada de autonomia administrativa, financeira,

13 Trata-se de um processo que atingiu todas as instituicdes de educacio profissional do pais.

14 Processo também comum a todas as escolas agrotécnicas do Brasil.

15 Entretanto, s6 em 13 de agosto de 1969 o seu funcionamento é autorizado. A inauguracdo se da em 5
de maio de 1970. Fonte: http://belojardim.ifpe.edu.br/index.php?grp=12&pag=31. Acesso em 20/03/2011.
16 Conforme ja se adiantou quando tratamos de Barreiros e Vitoria de Santo Antdo, em 1993 as EAFs
transformam-se em autarquias federais, instituidas pela Lei n® 8.731, passando a ser dotadas de autonomia
administrativa, financeira, patrimonial, didatica e disciplinar, compativel com sua personalidade juridica e de
acordo com seus atos normativos.
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patrimonial, didatica e disciplinar, compativel com sua personalidade juridica e de acordo
com seus atos normativos.

Em 29 de dezembro de 2008 — atraves da Lei n® 11.892 —, sancionada pelo
Presidente da Republica Luiz Inacio Lula da Silva, a Escola Agrotécnica Federal de Belo
Jardim transforma-se no campus Belo Jardim do IFPE.

O campus Belo Jardim conta atualmente com cursos de distintas areas do
conhecimento, oferecidos em variados niveis e modalidades. Os primeiros cursos
técnicos foram, respectivamente, Agropecuaria e AgroindUstria, ambos ofertados
atualmente nas modalidades integrado e subsequente, sendo o segundo também
ofertado na modalidade PROEJA (Programa Nacional de Integracdo da Educacao
Profissional com a Educacdo Basica na Modalidade de Jovens e Adultos). O curso
técnico em Informética é oferecido nas modalidades integrado e subsequente, e 0 curso
de Enfermagem é ofertado na modalidade subsequente. O campus conta, desde 2011,
com o curso superior de Licenciatura, que prepara professores para atuar na educacao
basica, em escolas especializadas de musica (conservatorios, centros de educacao
musical, escolas de musica) ou em espacos ndo formais onde o ensino de musica ocorra
(igrejas, ONGs, projetos culturais etc.). Além disso, a formacao possibilita ao estudante a
atuacdo no mercado da musica popular, como intérprete instrumental ou vocal, ou em
outras atividades e campos, instituidos e emergentes, das manifestagcdes culturais
ligadas a musica popular. O curso também incentiva a producéo de pesquisa relacionada
a performance musical e a educagdo musical.

O campus Belo Jardim dispbe de instalacdes diversas, tais como: salas de aula;
salas-ambiente nos setores de Agricultura, Zootecnia, Agroindlstria e Mecanizacéo
Agricola; laboratérios de Informatica, Quimica, Biologia e Topografia; laboratério de
Inclusao Digital; biblioteca; Centro de Tecnologia; dois auditérios; refeitério; prédio da
administracdo; alojamentos femininos e masculinos; quadra poliesportiva; sala de jogos;
oficina de arte; guarita; oficinas diversas, além da estrutura propria para 0s cursos de
Informética e Enfermagem. Estéo previstas reformas em algumas instalagfes, visando a
otimizacdo do uso da estrutura do campus em face do seu crescimento, e ampliacédo de

atendimento a comunidade local, mediante a oferta de novos cursos.
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2.5. Campus Pesqueira:

A UNED Pesqueira da Escola Técnica Federal de Pernambuco teve a sua origem
em 1987, através do processo n°® 23000.013424/1987-37, dentro do Programa de
Expansdo do Ensino Técnico elaborado pelo Ministro Marco Maciel durante o Governo
José Sarney. Tal programa tinha como obijetivo interiorizar essa modalidade de ensino,
dando oportunidade aos jovens do interior do pais de acessar o Ensino Técnico,
possibilitando uma qualificagcdo da méo de obra regional.

Entre as 90 cidades selecionadas para fazer parte do programa, Pesqueira foi escolhida
como o primeiro municipio a sediar uma escola técnica no agreste pernambucano.

Essa unidade de ensino, apesar de autorizada a funcionar em 1992, através da
Portaria do MEC n° 1.533, de 19 de outubro de 1992, assinada pelo Ministro Murilio de
Avellar Hingel, sé iniciou suas atividades em 1993, ap0s o prefeito do municipio de
Pesqueira, Sr. Evandro Maciel, ter-lhe cedido dependéncias, por meio de comodato.

Em 5 de abril de 1994, a UNED Pesqueira da Escola Técnica Federal de
Pernambuco iniciou suas atividades com os cursos técnicos integrados de Eletrotécnica e
EdificacGes, recebendo seus primeiros 320 alunos. O esfor¢co e a crenca dos primeiros
técnicos administrativos e professores fizeram com que a semente plantada comecasse a
brotar e a se expandir. A escola tinha se unido para crescer e enfrentar os obstaculos que
foram surgindo. Assim se via concretizado o0 sonho daquelas pessoas que acreditaram no
potencial da regido. E Pesqueira, denominada pelo Cardeal Arcoverde como “Atenas do
Sertdo”, viu renascer a sua vocacéo educacional.

Apds um breve periodo sob a direcdo da sede, Recife, a UNED Pesqueira passou a
ter um diretor proprio, com gestdo de novembro de 1994 a 21 de fevereiro de 1996. No
periodo compreendido entre os anos de 1996 a 2002, a estrutura fisica dessa unidade de
ensino foi consideravelmente ampliada e reestruturada, com a construgdo da cantina,
passarela entre os diversos setores, conclusdo da obra do ginasio poliesportivo,
construcdo da guarita do ginasio e perfuracdo de um poco artesiano para atender as
necessidades de abastecimento. Foram implantados novos laboratérios de Fisica,
Quimica, Biologia, Informatica, Eletrotécnica, Eletroeletrénica, praticas de Enfermagem,
Audiovisual e oficina de Musica.

Em 9 de outubro de 1998, através da Portaria n°® 681-GD, foi criada a Unidade
Gestora em favor da UNED Pesqueira, tendo em vista a necessidade de descentralizar

0S atos administrativos.
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Em 18 de janeiro de 1999, através do Decreto s/n assinado pelo Presidente
Fernando Henrique Cardoso, em comunhdo com o Ministro da Educacdo Paulo Renato
de Souza, a Escola Técnica Federal de Pernambuco passou a ser Centro Federal de
Educacdo Tecnologica de Pernambuco. A partir dessa data, surgiram 0s cursos técnicos
de Eletroeletrénica, Enfermagem e Turismo p6s-médio.

Em 4 de outubro de 2003, assume uma nova direcdo na UNED Pesqueira, como
resultado de uma “Consulta Publica” promovida pelo Diretor Geral do CEFET-PE, o
professor Sérgio Gaudéncio Portela de Melo.

Em novembro de 2003, a UNED Pesqueira do Centro Federal de Educacao
Tecnologica de Pernambuco completou 10 anos de atividades administrativas e
pedagogicas, cumprindo com a sua atual missao: “Ser um Centro de Referéncia para os
Sistemas de Ensino, atuando como polo de exceléncia para a Educacao Profissional no
Estado de Pernambuco, oportunizando ao cidadao ingresso e permanéncia no mundo
produtivo”.

Em 1° de outubro de 2004, através do Decreto n° 5.224, assinado pelo Presidente
Luiz Inacio Lula da Silva, o CEFET-PE foi autorizado a ministrar Ensino Superior de
Graduacdo e de Poés-Graduacdo lato sensu e stricto sensu, visando a formacdo de
profissionais e especialistas na area tecnoldgica.

Em 6 de fevereiro de 2007, ocorreu a aula inaugural do curso de Licenciatura em
Matematica, no auditério da UNED Pesqueira do CEFET-PE. O evento contou com a
participacdo da Dr.2 Heloisa Flora Brasil Nobrega Bastos, professora da UFRPE, que
presidiu a palestra “Professor de Matematica - Desafios do Futuro”.

A primeira turma do curso foi formada por 50 alunos selecionados no processo
seletivo de 2007, cujo primeiro colocado foi o aluno Thiago de Oliveira Coelho, com
média de 80,75 pontos. Em 20 de setembro de 2007, assume uma nova direcdo da
UNED Pesqueira, através da Portaria n° 652-GD, eleita em 28/08/2007.

Em novembro de 2008, a UNED Pesqueira do CEFET-PE comemorou seus 15 anos
de historia, os quais foram marcados pela qualidade na educacdo profissional e
tecnoldgica, através do ensino, da pesquisa e da extensdo. Para comemorar o0 momento,
foi realizado um culto ecuménico e uma palestra sobre os quinze anos da institui¢ao.

Durante o periodo de comemoracfes, ocorreu a exposicdo “Conquistas e
Reconhecimento do CEFET-PE, Unidade Pesqueira”; a apresentacdo da Cantata de
Natal, com a participacdo do Coral da Unidade Pesqueira; uma exposicao fotografica

contando a historia da unidade; a exposicao fotografica “Um Olhar em Preto e Branco”,
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produzida pelos estudantes da turma do PROEJA, sob a coordenacgao dos professores
José Reginaldo e Maria do Roséario. A culminéncia, encerramento da programacao,
ocorreu em 5 de dezembro de 2008, com o Baile Comemorativo dos 15 Anos.

Em 29 de dezembro de 2008, através da Lei n® 11.892, sancionada pelo Presidente
da Republica Luiz Inécio Lula da Silva, a UNED Pesqueira do CEFET-PE transforma-se
em campus Pesqueira do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de
Pernambuco. Os institutos federais sdo entidades de educacédo superior, basica e
profissional, pluricurriculares e multicampi, especializadas na oferta de educacao
profissional e tecnolégica nas diferentes modalidades de ensino, com base na
conjugacdo de conhecimentos técnicos e tecnoldégicos com as suas praticas
pedagogicas.

Mesmo sem ter como meta principal a aprovacdo em vestibular, devido ao foco da
instituicdo ser ainda o ensino profissional, o campus Pesqueira ficou em 8° lugar em
Pernambuco no ranking das escolas publicas, no ano de 2009.

O curso de Licenciatura em Matematica do campus Pesqueira venceu todas as
instituicbes do Nordeste na avaliagdo do Exame Nacional de Desempenho de Estudantes
- ENADE 2008 (resultado divulgado no final de 2009). A média geral atingida pelos
estudantes superou inclusive a média geral do Brasil. Os estudantes foram melhores
tanto nas disciplinas especificas como nas de formacao geral. O campus Pesqueira teve
ainda a 22 melhor nota individual de Pernambuco (estudante Paulo Virgilio Batista Silva).

No inicio de 2009, o campus Pesqueira conseguiu implementar o curso de
Licenciatura em Fisica. O até entdo curso técnico em Enfermagem transforma-se em
curso de Bacharelado em Enfermagem em meados de 2011. Em 2010, foi também
implementado o curso de Licenciatura em Matematica — PARFOR, o qual visa a formacéo
de professores das escolas publicas que ja atuam como docentes, mas que ainda nao
tém formacao superior.

Com base nas informacdes divulgadas em meados de setembro de 2011 pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), o
campus Pesqueira do IFPE alcancou significativo resultado no Exame Nacional do
Ensino Médio 2010 (ENEM 2010): a 1032 colocac&o no ranking das instituices publicas
e privadas de todo o Brasil, com uma média geral de 625.03, considerando uma taxa de
participacdo de 32,5%. Por conseguinte, houve um significativo aumento com relagéo a
média do ENEM 2009, quando a Instituicdo obteve 606.23 pontos, o que elevou o
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campus Pesqueira & melhor colocag¢do na cidade de Pesqueira e ao segundo melhor
desempenho entre os campi do IFPE.

No dia 30 de novembro de 2011, tomou posse uma nova direcdo-geral no campus
Pesqueira, a qual foi eleita no dia 8 de junho de 2011 pela comunidade académica e
administrativa para a gestdo da escola no quadriénio 2011-2015.

Atualmente, o campus Pesqueira dispbe dos cursos técnicos em Edificactes,
Eletrotécnica e Eletroeletronica; dos cursos superiores de Licenciatura em Matematica e
em Fisica e do Bacharelado em Enfermagem, além do curso técnico em Eletrotécnica na
modalidade PROEJA, que compreende a educacao de jovens e adultos.

O campus Pesqueira, por sua vez, tem investido ndo s6 no campo do ensino, mas
também na pesquisa e na extensdo, como forma de aperfeicoamento do processo de
ensino-aprendizagem. Prova disso tém sido os varios artigos de estudantes e
pesquisadores aprovados e publicados em revistas cientificas, congressos nacionais e
internacionais, evidenciando o efetivo trabalho dos quatro grupos de pesquisa atualmente
credenciados junto a Propesq/IFPE e ao CNPq. Isso sem contar as bolsas de iniciacao
cientifica, de iniciacdo a docéncia, as bolsas de extensdo, inclusive com projetos
aprovados pelos: Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico
(CNPp), Petréleo Brasileiro S/A (PETROBRAS), Coordenacédo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e Fundacdo de Amparo a Ciéncia e Tecnologia do
Estado de Pernambuco (FACEPE).

Como projetos de ensino e extensdo em andamento voltados para a comunidade,
além dos cursos de curta duracdo ministrados por professores da casa, destacam-se 0s
cursos oferecidos pelo Programa Mulheres Mil e pelo Programa Nacional de Acesso ao
Ensino Técnico e Emprego — PRONATEC.

Dentro da perspectiva de ensino, pesquisa e extensdo, encontra-se em andamento
no campus Pesqueira o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia —
PIBID, que é uma parceria do IFPE com a CAPES, e o projeto do observatorio
astrondmico da Instituicdo, o qual é desenvolvido, principalmente, pelo Clube de
Astronomia Vega.

2.6. Campus Ipojuca:

Situado préximo ao complexo industrial de SUAPE, o campus Ipojuca comecou

efetivamente a ser implantado no ano de 2006, a partir da doacgéo e terraplenagem de
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uma éarea de 10 hectares pela Prefeitura Municipal do Ipojuca. O funcionamento,
engquanto Unidade de Ensino Descentralizada, foi autorizado pela Portaria n® 851, de 3 de
setembro de 2007, do Ministro de Estado da Educacdo Fernando Haddad. O inicio das
obras ocorreu no dia 27 de novembro de 2006, jA a conclusdao da 12 etapa de
acabamento dos blocos do campus Ipojuca se deu em margo de 2008%. Inicialmente, as
atividades do campus Ipojuca foram realizadas no ano de 2007,em prédio cedido pela
Prefeitura de Ipojuca, localizado no centro do municipio, a fim de ser aguardada a
conclusao da 12 etapa das obras estruturais do campus.

Sua criacdo, enquanto Unidade Descentralizada de Ensino do CEFET-PE no
municipio de Ipojuca/PE, insere-se no processo de expansao do CEFET-PE. A aula
inaugural dos cursos técnicos (os primeiros foram Automacéo, Quimica e Seguranca do
Trabalho) do campus ocorreu no dia 31/10/2007, na quadra coberta do Centro
Experimental Prefeito Jaime Lins, no centro do municipio de Ipojuca.

Em 12 de maio de 2008, foi dado inicio as atividades académicas no prédio
construido como sede do campus Ipojuca, localizado na PE 60, Km 14. Em 11 de
setembro de 2009, o campus Ipojuca foi inaugurado oficialmente, com a presenca do
Presidente Luiz Inécio Lula da Silva e demais autoridades.

Considerando o arranjo produtivo e a vocagao econdémica locais, o campus Ipojuca
promove atualmente 5 cursos técnicos subsequentes (Automacdo Industrial, Quimica,
Seguranca do Trabalho, Petroquimica e Construcdo Naval) e 1 curso superior
( Licenciatura em Quimica).

O Campus Ipojuca encontra-se em fase de expansao estrutural, tendo em seu projeto

arquitetonico final a seguinte estrutura fisica:

. 12 salas de aula;

. 1 laboratorio de CAD e Ship Constructor;
. 1 laborat6rio de Informatica;

. 6 laboratérios de Automacéao Industrial;

. 4 laboratérios de Seguranca do Trabalho;
. 4 laboratérios de Quimica;

. 1 bloco administrativo;

17 Fonte: http://ipojuca.ifpe.edu.br/conteudo.php?cat=10&sub=4. Acesso em 20/03/2011.

18 Fonte: http://ipojuca.ifpe.edu.br/conteudo.php?cat=10&sub=4. Acesso em 20/03/2011.
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. 1 bloco de biblioteca e auditorio;

. 1 bloco de Construcdo Naval com 2 pavimentos;
. 1 bloco de Incluséo Digital e Profissional,
. 1 Centro de Treinamento e Referéncia em Seguranga, Saude e Meio Ambiente.

2.7. Campi Caruaru, Garanhuns e Afogados da Ingazeira:

Em 2010, dando continuidade a expansédo da educacéo profissional no pais (Plano
de Expansdo da Rede Federal de Educacgédo Profissional, instituido pela Lei n°
11.195/2005), no que se refere ao IFPE, ocorreu a criacdo dos campi de Caruaru,
Garanhuns e Afogados da Ingazeira.

Criado em 1857, o municipio de Caruaru é considerado a capital do agreste por ser o
maior centro metropolitano daquela regido. Com privilegiada localizacdo, é possivel
afirmar que Caruaru tem naturalmente vantagens competitivas importantes para diversas
atividades, tais como o0s setores de servicos, comércio e industria. A vocacao para a
industria téxtil, por exemplo, e a auspiciosa perspectiva de desenvolvimento econémico
foram, sem davida, algumas das razdes da insercdo do municipio de Caruaru, em 2007,
na segunda fase do Plano de Expanséo da Rede Federal de Educagao Profissional, cuja
meta € oferecer cursos de qualificacdo, de ensino técnico, superior e de pés-graduacao
sintonizados com as necessidades de desenvolvimento local e regional.

Uma vez contemplada pela Chamada Pdublica n° 001/2007 — MEC/SETEC, a
Prefeitura Municipal de Caruaru promoveu uma reunido no dia 11 de novembro de 2007,
na Camara de Dirigentes Lojistas — CDL, com representantes de orgdos importantes do
municipio. A finalidade dessa reunido era promover uma discussao para escolha dos
cursos que pudessem ser oferecidos pelo campus Caruaru do IFPE, ap6s sua completa
instalacdo. Inicialmente, foram listadas quatorze opc¢des de cursos técnicos, dentre os
quais cinco foram priorizados: técnico em Mecatronica, em Eletrénica, em Seguranca do
Trabalho, em Edificacbes e em Radiologia.

Decorridos dezesseis meses, no dia 20 de marco de 2009, foi realizada a segunda
reunido, na sala de reunides da Associacao Comercial e Empresarial de Caruaru, com a
finalidade de referendar a proposta apresentada na primeira reunido de discussao citada
no paragrafo anterior. Participaram do encontro 0S secretarios municipais e

representantes de 6rgdos comerciais do municipio, além de representantes do IFPE. A
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reunido foi motivada por uma ampla discussao, sendo reconhecido unanimemente pelos
presentes que a demanda local seria atendida com os cursos técnicos em Mecatronica,
Seguranca do Trabalho e Edificacfes, na modalidade subsequente.

A audiéncia publica realizada em 15 de abril de 2009, no plenario da Céamara
Municipal de Caruaru, sob a coordenacdo da Comissdo de Educacgédo, Ciéncia e
Tecnologia, consolidou a escolha dos trés cursos apresentados na ultima reunido. Nessa
audiéncia, foram colocadas em pauta a instalacdo do campus Caruaru e as tendéncias
da vocacado profissional da populagéo local e das regides circunvizinhas, com ampla
participacdo da sociedade, de representantes de instituicbes de formacédo profissional
(Servico Nacional de Aprendizagem Industrial — SENAI, Servico Nacional de
Aprendizagem Comercial — SENAC etc.), de representacdo dos empresarios (Associacao
Comercial de Caruaru — ACIC, Camara de Dirigentes Lojistas — CDL etc.), do poder
publico municipal e do IFPE, dentre outros. Nessa audiéncia, ficou referendado que, no
primeiro momento, o campus ofertaria os trés cursos técnicos antes mencionados.

O campus Caruaru do IFPE foi inaugurado em 27 de agosto de 2010, com a
presenca do entdo Presidente da Republica Luiz Inacio Lula da Silva, representantes dos
governos municipal e estadual, representantes do IFPE, comunidade académica,
servidores e estudantes, bem como da comunidade local e circunvizinha. Ainda nesse
semestre, foram matriculados 216 estudantes, os quais iniciaram suas aulas no dia 30 de
agosto de 2010.

A patrtir da reunido realizada no municipio de Garanhuns, no dia 11 de junho de 2007,
no auditério da AESGA — Autarquia de Ensino Superior de Garanhuns, onde o diretor
geral do entdo CEFET/PE fez uma palestra informativa sobre a Chamada Publica
MEC/SETEC N° 001/2007, representantes de diversas entidades da sociedade civil e
prefeitos dos municipios situados no entorno de Garanhuns, comprometeram-se cada
um, a contribuir com o que fosse possivel para a implantagcdo do Campus Garanhuns.

As principais razdes para implantacdo do Campus Garanhuns em 2008, conforme
documento da Chamada Publica foram: A geografia, por situar-se na area central do
estado, onde ainda nao existia nenhum CEFET implantado, enquanto que as duas
extremidades do estado (Recife e Petrolina) ja foram contempladas; Pela demografia,
area mais habitada no Agreste Meridional com populacdo estimada de 600.389
habitantes abrangendo Garanhuns e entorno; Pela vocagéo educacional do municipio,
considerado um dos grandes pélos educacionais do interior do Nordeste, embora nao

tenha vocacdo industrial, transformou-se no grande polo prestador de servicos
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(educacionais, médicos, governamentais, turisticos, comércio, etc.); Pela pobreza, oito de
seus municipios de abrangéncia, ostentando os piores indicadores sociais do estado
(indice de Desenvolvimento Humano - IDH), sendo de grande importancia sdécio-
econdmica seja do ponto de vista educacional, seja das oportunidades econémicas que
cria a implantacdo; Pelos cursos na area de Tecnologia da Informacdo (TI) como
estrategicamente importantes para a regido e para o estado pela falta de mé&o-de-obra
especializada nesta area de Tl e pelo apoio unanime dos prefeitos da regiao.

O municipio de Garanhuns faz parte da Regido de Desenvolvimento do Agreste
Meridional, localizada na mesorregidao do Agreste Pernambucano no Planalto da
Borborema, distante 230 km da capital do Estado, com uma area de 10.756 km2
representando 10,96% do territorio estadual (IBGE 2009). A regido constitui-se de 26
municipios com uma populacdo de mais de 561.940 habitantes (Agéncia Estadual de
Planejamento e Pesquisas de Pernambuco - CONDEPE-FIDEM, 2010).

Além disso, o clima e o relevo se apresentam como alguns dos maiores
diferenciais da regido, em relacao ao resto do Estado, propiciando diversidade de cultivos
e oferecendo diversas opg¢fes de turismo, que também se caracteriza como importante
atividade econdmica.

A maior e mais expressiva atividade econémica do Agreste Meridional € a pecuaria
leiteira e de corte. Garanhuns € o maior centro de captacdo de leite do Estado,
responsavel pelo processamento de 70% da producédo da bacia leiteira de Pernambuco,
destacando-se na producao artesanal, semiartesanal e industrial de laticinios. O comércio
da regido é significativo, sobretudo nos municipios de Garanhuns e Lajedo.

Com relacdo ao nivel de escolaridade da populacdo do municipio, existe um
percentual de 73,45% dos jovens de 15 a 17 anos e 56,92% dos jovens entre 18 e 24
anos com menos de 8 anos de estudo, com um total de 51.078 estudantes matriculados
para o ensino fundamental e 14.824 estudantes matriculados no ensino médio para o ano
de 2007 segundo dados do CONDEPE-FIDEM (2010 b).

A essa demanda de estudantes em idade e nivel de escolaridade compativeis ao curso
técnico em meio ambiente, em informética e em eletroeletrénica, soma-se o fato de s6
haver a oferta do curso em cidades com grande distancia de Garanhuns.

Com a aula inaugural ocorrida em 23 de agosto de 2010 entrou em funcionamento
um dos mais novos campi do IFPE, localizado na cidade de Garanhuns. O evento
aconteceu na Geréncia Regional de Educacdo (GRE) da cidade. O novo Campus

recebeu inicialmente cerca de 80 estudantes dos cursos Técnico em Meio Ambiente e
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Técnico em Informética, e em 2011.2 foi inaugurado mais um curso ofertado pelo
campus, o Curso Técnico em Eletroeletronica com a entrada de 80 estudantes
distribuidos em duas turmas. Em 2012 sera ofertada uma nova modalidade de ensino,
com o Curso Técnico Integrado na area de Eletroeletronica.

A proposta de criagdo do Curso Técnico em Informética deu-se em relacdo a
demanda por profissionais com a formacgédo técnica nesta area. Varias pesquisas e
levantamentos de dados indicam a caréncia no mercado regional e nacional. O setor de
Informatica tem crescido trés vezes mais rapido que o restante da economia brasileira,
constituindo-se no principal componente que impulsiona a chamada nova economia.

Além disso, Pernambuco se destaca no mercado nacional e mundial por meio do
Centro de Estudos e Sistemas Avancados do Recife (C.E.S.A.R), que € um centro
privado de inovacdo que cria produtos, servicos e empresas com Tecnologia da
Informagdo e Comunicacédo (TICs). O C.E.S.A.R também faz parte do Porto Digital do
Recife, ambiente de empreendedorismo, inovacdo e negoécios de tecnologias da
informac&o e comunicacédo do estado de Pernambuco que retine mais de 100 empresas
no polo do Bairro do Recife.

O IFPE — Campus Garanhuns, por meio do Curso Técnico em Informética na
modalidade Subsequiente, objetiva preparar profissionais para o mundo do trabalho
globalizado e competitivo, e, aléem disso, contempla areas inovadoras do conhecimento e
abrange tecnologias modernas, contextualizadas na ciéncia da informacdo, além de
estimular empreendimentos em Informética atraidos pelos nichos de mercado existentes
na regiao.

Ja a proposta de criacdo do curso de Técnico em Meio Ambiente, vem da
necessidade tanto do municipio sede do Campus do IFPE como dos municipios vizinhos
de superar suas caréncias de mao de obra qualificada na area ambiental, como mostra o
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2002) onde apenas 6% dos
municipios brasileiros possuiam secretarias encarregadas exclusivamente de meio
ambiente, enquanto em 26% dos municipios a questdo ambiental é tratada em
secretarias conjuntas com outras areas, como é o caso de Garanhuns onde a secretaria
responsavel pelo tema € a de Agricultura, Abastecimento, Meio Ambiente e Recursos
Hidricos. Aléem disso, a producdo agropecuaria, importante atividade econb6mica da
regido, caminha para aumentar o nivel de adequacdo de suas atividades a legislacao
ambiental no intuito de atingir mercados consumidores mais exigentes, o que demanda

cada vez mais, profissionais capacitados na area.
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A preservacao de mananciais estratégicos para assegurar a qualidade de vida e a
sobrevivéncia dos municipios da Microrregido do Agreste Meridional; Proteger os
recursos hidricos e 0s maci¢os vegetais, compreendendo: as nascentes e corpos d’'agua
que compdem as bacias dos rios Mundau e Canhoto; e a implementacdo do Parque do
Inhumas, sdo motivos suficientes para a implantacdo do Curso técnico em Meio
ambiente.

Quanto a implantacdo do curso Técnico em Eletroeletrdnica, esta foi embasada
tanto na caréncia de méo de obra qualificada em controle e processos industriais no
municipio sede e nos municipios vizinhos, quanto na oferta deste curso em cidades com
grande distancia de Garanhuns, jA mensionada anteriormente.

O campus de Afogados da Ingazeira insere-se nesse processo de expansao que
também contemplou a criacdo dos campi de Caruaru e Garanhuns.

Em 24 de abril de 2007, foi realizada uma chamada publica para instalagdo de uma
nova unidade do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco no
sertdo de Pernambuco. Varias cidades da regido candidataram-se e passaram a
concorrer como sede da nova unidade do IFPE.

A cidade de Afogados da Ingazeira foi selecionada para acomodar o IFPE, tendo
inicio a obra em 1° de junho de 2009. Entretanto, 0 campus pertence aos municipios do
CIM - Pajed.

O orcamento inicial era de 3,5 milhdes de reais, porém foram gastos cerca de 3
milhGes e 400 mil reais na construcdo. A direcdo do campus participou de praticamente
todas as etapas de construcao.

Em agosto de 2010, as obras da primeira fase sao concluidas. No dia 29 do mesmo
més, é realizada a aula inaugural no Cine Teatro Sao José, tendo inicio, efetivamente, as
aulas no dia 13 de setembro. Ainda no dia 21 de setembro, sai a autorizagao para o
funcionamento do instituto, publicada no Diario Oficial da Unido (Portaria n°® 1.170). No
dia 29 de novembro, é realizada, em Brasilia/DF, a inauguracao oficial.

Trés cursos sao oferecidos, escolhidos de acordo com a necessidade da regidao. Séo
eles: Agroindustria, Eletroeletrénica e Saneamento.

O campus do IFPE em Afogados da Ingazeira € recém-construido, gracas ao apoio e
incentivo das 17 cidades do Sertdo do Pajeu: Afogados da Ingazeira (sede do campus),
Brejinho, Calumbi, Flores, Iguaraci, Ingazeira, Itapetim, Carnaiba, Quixaba, Santa Cruz
da Baixa Verde, Santa Terezinha, Sao José do Egito, Serra Talhada, Solidao,

Tabira, Triunfo e Tuparetama.
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Com relacdo ao quadro de funcionarios, o campus Afogados da Ingazeira possui um
total de 43 servidores, sendo 24 professores e 19 administrativos, além, claro, dos
terceirizados. E previsto um total de 100 funcionarios efetivos para o instituto quando ele
atingir seu funcionamento pleno.

A segunda fase estava prevista para ter inicio em janeiro de 2012, com a construcao
de mais dois anexos, uma biblioteca e um auditorio.

3. AREA DE ABRANGENCIA

A constituicdo dos diversos campi que compdem o IFPE foi estabelecida tomando-se
por base o critério territorial de atuacdo e a caracterizagdo das regibes de
desenvolvimento onde eles estdo situados. Assim, os referidos campi estédo localizados
em cinco regides de desenvolvimento do estado, a saber: na Regido Metropolitana do
Recife (RMR), na Regidao da Mata Sul (RMS), na Regido do Agreste Central (RAC), na
Regido do Agreste Meridional (RAM) e na Regido do Sertdo do Pajed (RSP), como

mostra a figura a seguir:

Regido Metropolitana do Recife:

Na Regido Metropolitana do Recife, localizam-se os campi do Recife e Ipojuca. A
regido se constitui atualmente na principal area de desenvolvimento do estado de
Pernambuco, compondo-se de dezoito municipios, dentre os quais se destacam a capital,
Recife, além de Jaboatdo dos Guararapes, Olinda, Paulista e Ipojuca, que juntos sdo
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responsaveis por 76% da renda gerada no estado. A regido comporta ampla
infraestrutura logistica, com destaque para o Porto de SUAPE, o Aeroporto Internacional
do Recife/Guararapes, bem como a ampla malha rodoviaria e ferroviaria®.

Sua economia diversificada apresenta cadeias produtivas consolidadas, destacando-
se os setores de Turismo, Ensino Superior e Pesquisas, Intermediacdo Financeira e
Varejo Moderno, sem falar no polo médico (terceiro maior do pais) e de Tecnologia da
Informacao (considerado o segundo melhor do Brasil). Também fazem parte das cadeias
produtivas da RMR os setores de Alimentos e Bebidas, Produtos Téxteis e Vestuério,
Movelaria, Industria Sucroalcooleira, Industria de Transformacéo e Avicultura®.

Apesar de todo esse potencial, a RMR apresenta graves problemas
socioecondmicos, sendo o principal deles a distribuicdo de renda desigual. Cerca de 60%
dos seus mais de trés milhdes de habitantes vivem na linha da pobreza, com renda
mensal de até um salario minimo, e mais da metade da populacdo economicamente ativa
(acima de 15 anos de idade) trabalha no setor informal. Sdo também pontos negativos o
alto indice de violéncia, os servicos de saneamento precarios e a saturacdo do espaco
fisico, ocasionando a ocupacdo desordenada em &reas consideradas de risco e

insalubres?.

Regido da Mata Sul:

Na regido da Mata Sul pernambucana, situam-se os campi de Barreiros e Vitéria de
Santo Antdo. Essa regido, por sua vez, localiza-se na mesorregido da Mata
Pernambucana, compreendendo uma area de 5.208,6 km? (5,26% do territério estadual).
Sua populacdo é predominantemente urbana — apresenta baixa taxa de crescimento
devido ao fluxo migratorio em direcdo aos grandes centros urbanos, onde se acomoda na
periferia em habitacdes precarias e, na sua maioria, subnormais. Sua economia €
majoritariamente agricola, tendo como base a producdo de cana-de-acucar e produtos
derivados, como o acucar, o alcool, 0 melaco e a aguardente. Dentre os municipios da
Mata Sul, destacam-se Vitéria de Santo Antdo (o mais populoso, com cerca de 130.000
habitantes)?, Palmares e Barreiros, os quais apresentam tendéncia a diversificacdo de

atividades econdmicas, com destaque para a Fruticultura, o Plantio de Seringueiras, a

19 Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) do IFPE (2009-2013), p. 20-26.
20 Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) do IFPE (2009-2013), p. 20-26.
21 Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) do IFPE (2009-2013), p. 20-26.
22 Fonte: http://www.ibge.gov.br/cidadesat/topwindow.htm?1. Acesso em 29/03/2011.
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Pecuaria, a Indastria de Transformagéo, o Comércio Varejista e a Prestagéo de Servicos.
Vale salientar que Barreiros € um polo comercial que atende, também, a municipios
circunvizinhos, principalmente os do norte de Alagoas. Situado numa regido proxima ao
litoral, o municipio tem também no Turismo um elemento de solidificacdo de sua

economia.

Regido do Agreste Central:

Na regido do Agreste central, concentra-se 0 maior niumero de campi do IFPE (Belo
Jardim, Pesqueira e Caruaru). Trata-se de uma regido inserida na mesorregiao do
Agreste pernambucano. Caruaru é sua principal cidade, sendo também um centro de
conexao, pois esta localizada na intersecdo das rodovias BR 232 e BR 104, por onde
circulam praticamente toda a producdo e abastecimento da regido. Como principais
atividades econdmicas da RAC, destacam-se o ramo de confecc¢ao (vestuario e téxteis) e
a pecuaria leiteira e de corte, que se desenvolvem junto com o tradicional cultivo de
milho, feijdo, mandioca e algoddo, a avicultura e o turismo de lazer, religioso e rural.
Também séo significativos os setores de comércio e de servigos, além de importante polo
moveleiro. Vale registrar que o Agreste se caracteriza, sobretudo, pelo predominio da
policultura com uso intensivo da mao de obra familiar, incipiente uso da tecnologia e
Insumos, o que resulta em baixa produtividade e precariedade das condi¢cdes de vida da

populacao das pequenas propriedades rurais.

Regido do Agreste Meridional:

A regido do Agreste meridional conta com o campus de Garanhuns. O municipio de
Garanhuns também esta localizado na mesorregiao do Agreste pernambucano. A cidade
€ 0 maior centro de captacdo de leite do estado, responsavel pelo processamento de
70% da producdo da bacia leiteira de Pernambuco, destacando-se igualmente na
producdo artesanal, semiartesanal e industrial de laticinios. Além da pecuéaria, a cultura
de subsisténcia € desenvolvida na regiao, principalmente com o cultivo de feijao, milho e
mandioca. Nas areas de brejo, aparecem a cafeicultura, a fruticultura e o plantio de
hortalicas. A olericultura e a floricultura também representam algumas das atividades do
Agreste meridional. O comércio da regido é significativo, sobretudo nos municipios de

Garanhuns e Lajedo. Além de sua importancia comercial, Garanhuns desenvolve
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atividades ligadas a hospitalidade e lazer, em funcdo do seu clima de baixas

temperaturas.

Regido do Sertdo do Pajeu:

Também a regido Sertdo do Pajet conta com uma unidade do IFPE. Trata-se do
campus de Afogados da Ingazeira. O Sertdo constitui a parte do semiarido
pernambucano com condi¢cdes climaticas mais adversas ao desenvolvimento da
agropecuaria tradicional e do cultivo com base no regime de chuvas. As culturas mais
expressivas — de milho e de feijao — séo de alto risco climatico para as condicbes de
clima e tempo predominantes. A atividade pecuaria, tanto bovina como de caprinos e
ovinos, sempre é desenvolvida de forma extensiva, a base de pastos naturais, cultivo da
palma forrageira e com pouca tecnologia de manejo.

Especificamente a RSP participa com 1,8% no Produto Interno Bruto (PIB) de
Pernambuco, e seus arranjos produtivos se concentram na caprinovinocultura, na
pecuéaria de corte, na prestacdo de servigos, na industria de doces e na apicultura. O
setor de servigos tem o maior peso na economia local, principalmente nos municipios de

maior PIB da regido, como Serra Talhada.

4. AMBITO DE ATUACAO

O Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco tem como
responsabilidade social o desenvolvimento do ensino tecnolégico em todos os seus
niveis e modalidades, conforme preceitua a Lei n°® 11.892/2008, em seu artigo 1°, § 2°:
“No ambito de sua atuacdo, os Institutos Federais exercerdo o papel de instituicoes
acreditadoras e certificadoras de competéncias profissionais”. Sendo assim, o IFPE se
constitui como um dos maiores institutos do pais, colaborando com a formacédo de
profissionais qualificados para atuar, com competéncia humanistica, técnica e cientifica,
no mundo do trabalho, respeitando as peculiaridades e demandas locais e regionais.

A expansdo dos Institutos Federais, enquanto politica governamental, possibilita o
aumento da oferta dos cursos técnicos de nivel médio integrados, subsequentes, do
Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional com a Educacgéo Basica na

modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (PROEJA), da Formacédo Inicial e
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Continuada (FIC), tecnoldgicos, bacharelados, licenciaturas, pos-graduacgdes (lato sensu
e stricto sensu) e especializacdo de nivel técnico, contemplando as comunidades das
regides urbanas e rurais, como também o desenvolvimento de acdes nas areas do

ensino, pesquisa e extensao.

5. A OPERACIONALIZACAO DA CONSTRUCAO DO PPPI: METOD OLOGIA
PARTICIPATIVA

A construcdo do projeto Politico Pedagogico Institucional (PPPI) com a participacao
dos segmentos da comunidade escolar € de fundamental importancia no contexto de uma
gestdo participativa, porque, desenvolvida dessa forma, permite que as pessoas
ressignifiguem as suas experiéncias, reflitam sobre as suas praticas, explicitem o0s seus
sonhos e utopias, demonstrem o0s seus saberes, reafirmem as suas identidades,
estabelecam novas relacdes de convivéncia e indiguem um horizonte de novos
caminhos, possibilidades e propostas de acao.

Nesse contexto, a operacionalizagdo da construgdo do PPPI deu-se em cumprimento
a exigéncia legal®, na intencdo de realizar discussées com a comunidade do IFPE, na
qual foi possivel identificar as necessidades e anseios dos que fazem essa instituicao.
Foram realizados inicialmente Féruns Tematicos e, posteriormente, Conferéncias. O
presente documento foi construido a partir da constituicdo de quatro comissoes:
Coordenacédo Geral Responsavel pela Articulacdo da Construcdo do PPPI (Portaria n°
420/2009), Comissdes Locais (por campi), Comissdo Responsavel pela Conferéncia do
Projeto Politico Pedagodgico do IFPE (Portaria n® 258/2010) e Comisséo para Finalizacao
do Documento referente ao PPPI (Portaria n°® 1.265/2010).

Cada comissao citada teve atribuicdes inerentes a sua finalidade. A Comisséo da
Coordenacédo Geral Responsavel pela Articulacdo da Construcdo do PPPI (Portaria n°
420/2009) teve como  atribuicbes gerais coordenar o0 processo de
construc@o/reconstrugdo do PPPI. Cabia-lhe, entre outras acbfes especificas: a
organizacdo e preparacao dos Foruns Tematicos, através da sensibilizacdo dos atores
envolvidos, e a avaliacdo do processo de construcéao do referido documento. Nessa

comissdo, discutiu-se a sistemética de organizacdo dos foruns, desde a questdo

23 Lein®9.394, de 20 de dezembro de 1996, e Lei n°® 11.892, de 29 de dezembro de 2008.
24 Em anexo, as portarias n° 420/2009, 258/2010 e 1.265/2010 e suas respectivas atribuicdes.
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estrutural até aquelas que envolviam a dinadmica dos trabalhos dos grupos, considerando
que cada Forum Tematico era organizado com base em perguntas norteadoras, visando
a dar andamento as leituras realizadas anteriormente e as discussdes posteriores,
proporcionadas pelos palestrantes.

As Comissdes Locais (por campus) tiveram como finalidade propiciar a discussao e a
reflexdo sobre a importancia do PPPI, bem como a preparacdo dos seus representantes
para a participacdo nos Foruns Tematicos®.

A Comissdo Responsavel pela Conferéncia do PPPI-IFPE (Portaria n® 258/2010) teve
como objetivo a organizacdo e sistematizacdo das deliberacdes dos Féruns Tematicos, e
a Comisséo para Finalizacdo do Documento referente ao PPPI (Portaria n°® 1.265/2010)
incumbiu-se de organizar o documento final.

Em junho de 2009, os Foruns Tematicos deram inicio ao processo de construgédo do
documento, de que participaram quatro categorias de representatividade dos campi,
conforme o Regimento Interno dos Féruns de Construcdo da Conferéncia do PPPI do
IFPE:

. Integrantes das comissdes dos campi e Coordenacéo-Geral,

. Delegados dos campi (docentes, discentes e técnicos administrativos);
. Convidados;

. Ouvintes.

Os Foéruns Tematicos foram realizados de forma itinerante, organizados com base em
grupos de trabalho (GT). Cada GT era constituido por um mediador e um relator
escolhidos pelo grupo. Os eixos tematicos que orientaram os féruns tiveram como
referéncia o texto da Conferéncia Nacional de Educacdo (CONAE), que destaca o0s

seguintes temas:

. Papel do Estado na garantia do direito a educacao de qualidade;
. Organizacéao e regulacdo da educacéo nacional;

. Qualidade da educacéo, gestdo democratica e avaliacao;

. Democratizagéo do acesso, permanéncia e sucesso escolar;

25 Cada campus teve autonomia para operacionalizar os Ciclos de Estudos necessarios para o
encaminhamento das discussdes dos Foruns Tematicos. Assim, foram realizados, diferentemente em cada
campus, reunides, encontros pedagdégicos, pré-féruns, entre outros momentos, visando a preparagcdo para
0s Féruns Tematicos.
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. Formacéo e valorizacdo dos profissionais da educacéo;

. Financiamento da educacéao e controle social;

. Justica social, educacéo e trabalho: inclusao, diversidade e igualdade.

Ainda de acordo com o Regimento Interno dos Féruns de Constru¢do da Conferéncia

do PPPI do IFPE, cada forum era iniciado por uma palestra que abordava o eixo tematico

que iria nortear a discussdo do evento. Em seguida, eram formados os GTs, nos quais 0s

participantes discutiam e elaboravam suas propostas. A finalizacdo do encontro acontecia

com uma Plenéaria Geral. O quadro abaixo destaca as informacdes relativas a cada

Férum Temaético:

Forum Local Data Palestrante Palestra
Tematico
I Campus | 03/06/09 | Prof. Dante Moura (IFRN) | Proposta Pedagdgica dos
Recife Institutos Federais de
Educacéo, Ciéncia e
Tecnologia
Il Campus | 09/07/09 | Prof.2 Edla de Araujo Lira| A Organizacdo Institucional e
Vitéria de Soares o Papel das Instancias de
Santo Governo e da Sociedade
Antdo
[l Campus | 30/09/09 | Prof. Dante Moura (IFRN) | O Sistema de Gestdo e a
Belo (Manha) Educacdo  Profissional e
Jardim Tecnolégica
v Campus | 30/09/09 | Prof. Gaudéncio Frigotto| A Relacdo da Educacdo
Belo (Tarde) | (UERJ/ UFF) Profissional e Tecnoldgica
Jardim com a Universalizacdo da
Educacdo Baéasica e a
Democratizagdo do Ensino
Superior
\% Campus | 20/10/09 | Prof.2 llma Passos (UnB) | Valorizacdo e Formagao de
Ipojuca Profissionais da Educacéo
Vi Campus 19/11/09 | Prof.2 Bernardina Santos, | Proposta Curricular — As
Belo Prof.2 Edilene Guimaraes| Diversas Dimensbes  do
Jardim e Prof2 Nubia Frutuoso| Curriculo: Reflexdes para a
(Parceria (IFPE) Construcao do PPPI
com o]
Campus
Pesqueira)

O Documento Referéncia do Projeto Politico Pedagoégico do IFPE foi o resultado das

discussbes dos seis foruns, o qual foi disponibilizado a todos os campi para que eles o

apreciassem e dessem suas contribuicbes em forma de emendas, que poderiam ser:
SUPRESSIVAS (negrito, em vermelho tachado), ADITIVAS (negrito, em itélico azul),
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NOVAS PROPOSTAS (negrito, em verde sublinhado). Para as sugestbes concernentes
aos AJUSTES DE REDACAO, foi inserida a expressdo “acordo de redagdo”. Em
seguida, nas Conferéncias de Construcdo do PPPI - CONFEPPPI?*, o Documento
Referéncia do Projeto Politico Pedagdgico do IFPE foi debatido e aprovado. Seguem
abaixo as informacg0des acerca das Conferéncias:

CONFEPPPI: Local: Datas: Eixos tematicos discutidos:
I Campus Recife 20/04/10 lell
I Campus Vitéria 20/05/10 elv
i Campus Recife 17/08/10 VeVl

Nessa perspectiva, a metodologia aplicada ao PPPI foi construida e vivenciada com
base na representacao participativa dos segmentos do IFPE, favorecendo a capacidade
de delineamento da identidade escolar. Isso significou resgatar “a escola como espaco
publico, lugar de debate, do dialogo, fundado na reflexdo coletiva” (VEIGA, 2004, p.14).
Por outro lado, objetivou, ainda, instituir diretrizes para a consolidacdo da funcéo social
do IFPE, tendo em vista o desenvolvimento de uma educacdo de qualidade social que

integre o ensino, a pesquisa e a extensao.

6. PRINCIPIOS PEDAGOGICOS

No contexto educacional brasileiro, ndo € facil construir um conceito de educacao de
qualidade, que vise a formacdo integral e integrada para a cidadania. Essa reflexado é
imperativa e faz com que seja de fundamental importancia que o IFPE organize,
selecione, direcione saberes e desenvolva uma pratica pedagdgica de forma integrada,
capaz de contribuir com a efetivacdo desse papel. Assim, faz-se necessario repensar
continuamente a sua funcdo social, compreendida também enquanto prestacdo de
servicos a sociedade, a partir da formagéao profissional em véarios niveis e modalidades de
ensino, contribuindo para que o estudante possua solidos conhecimentos cientificos e
tecnolégicos, como também em sua formacdo para a cidadania, a fim de se
concretizarem as aspiracdes da sociedade no que se refere a sua formacao: maior

qualidade de educacgdo, maior igualdade e formas democraticas de convivio, com 0

26 O tema central foi “Construindo o Projeto Politico Pedagogico do Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia
e Tecnologia de Pernambuco: Diretrizes para a Consolida¢cédo da Funcéo Social do IFPE".
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objetivo de construir e consolidar ndo s6 a qualificagdo profissional, mas, sobretudo, a
formacao humana.

Nesse sentido, na perspectiva de cumprir as finalidades do instituto, deve estar
presente o cuidado em assegurar a aplicagdo e o desenvolvimento dos principios
filosoficos, politicos, estéticos, éticos e pedagdgicos.

Os principios pedagdgicos sdo eixos estruturadores do ensino-aprendizagem que
possibilitam a materializacdo do desempenho do futuro profissional, capaz de vincular a
educagdo a pratica social e ao mundo do trabalho, relacionar teoria e pratica, estar
preparado para o0 exercicio da cidadania, explicar adequadamente 0sS processos
cientificos e tecnoldgicos dos processos produtivos, apresentar autonomia intelectual e
pensamento critico e ser flexivel frente a novas condi¢cdes de ocupacdo no mundo do
trabalho.

Para tanto, o ambiente mais favoravel a aprendizagem € o interdisciplinar,
considerando que as praticas interdisciplinares contribuem para a formacdo simultanea
do estudante nos aspectos técnico e pratico, pluralista e critico, implicando uma
qualidade social e politica, pois, por INTERDISCIPLINARIDADE, enquanto principio
pedagogico, compreende-se que todo conhecimento é construido em um processo
dialégico permanente com outros conhecimentos que se completam, apontando para a
necessidade do seu dominio, com vistas a que essas conexdes entre si se efetivem.

Outro principio pedagdgico é a CONTEXTUALIZACAO enquanto transposicéo
didatica, em que o professor relaciona o conhecimento cientifico as experiéncias do
estudante, ou seja, transforma essa vivéncia em conhecimento e transfere o aprendido a
novas vivéncias.

O contexto da lei de criagdo dos institutos aponta para outro principio pedagdgico, a
INDISSOCIABILIDADE entre ENSINO, PESQUISA e EXTENSAO, para fortalecer, dentro
e fora do ambiente escolar, a articulagéo da teoria com a pratica, valorizando a pesquisa
individual e coletiva, assim como as diversas formas de praticas profissionais e a
participacdo em atividades de extensdo, as quais permitirdo ao futuro profissional
possibilidades de superar os desafios de renovadas condi¢des do exercicio profissional e
de producéo do conhecimento.

Com essa compreenséo, o IFPE se propde a adotar esses principios pedagogicos,
amplamente contemplados na LDB (Lei n° 9.394/96) e nas legislacdes especificas, a
partir de uma visdo dindmica e inovadora, aberta as mudancas e as transformacdes do

mundo contemporaneo.
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7. FUNCAO SOCIAL

A funcdo social do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de
Pernambuco é promover uma educacao publica de qualidade, gratuita e transformadora,
que atenda as demandas sociais e que impulsione o desenvolvimento socioeconémico da
regido, considerando a formacéao para o trabalho a partir de uma relagéo sustentavel com
0 meio ambiente. Para tanto, deve proporcionar condi¢des igualitarias de éxito a todos os
cidadaos que constituem a comunidade do IFPE, visando a inser¢c&o qualitativa no mundo
socioambiental e profissional, fundamentado em valores que respeitem a formacéo, a

ética, a diversidade, a dignidade humana e a cultura de paz.

8. PROPOSTA PEDAGOGICA

Tema: Proposta Pedagodgica dos Institutos Federais d e Educagdo, Ciéncia e
Tecnologia.

As propostas pedagogicas aqui apresentadas foram objeto de discusséo por ocasiao
do | Forum de Construgdo do PPPI, em que o Professor Dante Henrique Moura, do
Instituto Federal do Rio Grande do Norte, proferiu a palestra “IFPE: que projeto politico-
pedagogico a comunidade quer construir coletivamente?”, destacando o histérico papel
social dos institutos, a funcéo social deles e sua relacdo com o curriculo materializado no
instituto.

Foi de extrema importancia a discussdo conceitual e a distingdo entre missao e
funcdo social. Destacou-se que a funcédo social estd mais intrinsecamente relacionada
com as instituicbes publicas e a missdo, com as instituicbes privadas. A instituicdo

publica aspira a universalidade. Dante Moura, citando Marilena Chaui, afirma que

a organizacao sabe que sua eficacia e seu sucesso dependem de sua
particularidade. Isso significa que a instituicdo tem a sociedade como seu
principio e sua referéncia normativa e valorativa, enquanto a organizagao tem
apenas a si mesma como referéncia, num processo de competicdo com
outras que fixaram os mesmos objetivos particulares?.

27 Fala do Professor Dante Henrique Moura, em palestra realizada no dia 3 de junho de 2009, no | Férum
de Construcdo do Projeto Politico Pedagdgico do IFPE.
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A empresa privada de ensino, segundo o Professor Dante, tem um foco particular no
que se refere ao grupo populacional ao qual pretende prestar seus servicos e adota como
critério mais objetivo o valor da mensalidade/anuidade que esse grupo se dispde a pagar.
Portanto, esta na génese dessas organizacdes o fato de que sua acao nao se destina a
toda a sociedade, mas apenas aqueles grupos que podem pagar e se dispbéem a tanto
pelo servigo prestado, estabelecendo-se uma relagdo de consumo.

As questdes abaixo nortearam as propostas pedagdgicas e acdes a seguir:

. A partir das potencialidades e fragilidades identificadas, que instituicdo educativa
gqueremos?
. A instituicdo que queremos contempla quais concepcdes de ser humano, de

sociedade e de educacéo?
. Qual deve ser a missao do instituto??

. Qual deve ser a funcao social do instituto?

8.1 PROPOSTAS E ACOES

. Gestdo democratica, aberta a participacdo da comunidade interna e externa,
através de regulamentacao especifica;

. Formacédo adequada aos profissionais de educacédo, bem como a adequacédo do
espaco fisico escolar e recursos didatico-pedagdgicos, visando ao atendimento eficiente
e eficaz aos discentes com necessidades educacionais especificas;

. Gestéo cidada, que promova a formagdo humanistica e profissional, contribuindo
para a construcao da cidadania;

. Indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao que reveja 0 proprio conceito
de extensdo, que busque a sustentabilidade em todos os niveis, que seja mais integrada
com a sociedade, que considere as particularidades regionais, as diferencas e atenda as
necessidades da sociedade em suas demandas;

. Oportunizacdo de cursos de formagéo objetivando a apropriacdo das legislacoes
vigentes referentes a todos os niveis de ensino;

. Organizacao pedagogica que também incentive um fazer pedagdgico que promova

a interacdo estudante-professor nas atividades de ensino, pesquisa e extensao numa

28 Questéo extraida do relatério do | Forum.
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perspectiva de formacgéo holistica, que valorize o potencial critico e criativo e que veja o
estudante como um ser de possibilidades, construtor do seu conhecimento, promovendo
uma maior integracdo e comunicagao entre os campi, comprometida com a producéo do
conhecimento cientifico, tecnoldgico e cultural, capaz de influenciar nas mudancas
sociais e nas definicdes de politicas de Estado na esfera da educacao;

. Instituicdo mais flexivel no seu processo permanente de mudanca conceitual de
educacao profissional e humana e dos processos politicos, socioambientais, académicos
e culturais, caminhando de forma coerente com as linhas definidas em seu projeto
politico-pedagdgico institucional;

. A funcédo social do instituto € promover uma educacdo publica de qualidade,
gratuita e transformadora, que atenda as demandas sociais, impulsionando, assim, o
desenvolvimento socioecondémico, considerando uma formagéo para o trabalho a partir
de uma relacao sustentavel com o meio ambiente. Para tanto, deve proporcionar
condi¢Bes igualitarias de éxito a todos os cidaddos que constituem a comunidade do
IFPE, visando a insercdo qualitativa no mundo socioambiental e profissional,
fundamentado em valores que respeitem a formacao, a ética, a diversidade, a dignidade
humana e a cultura de paz;

. A missao do IFPE é promover a educacédo profissional, cientifica e tecnolégica em
todos os seus niveis e modalidades, fundamentada no principio da indissociabilidade das
acoes de ensino, pesquisa e extensdo, comprometida com uma pratica cidada e
inclusiva, de modo a contribuir para a formacéo integral do ser humano e para o

desenvolvimento sustentavel da sociedade.

9. A ORGANIZACAO INSTITUCIONAL

Tema: Organizagdo Institucional e o Papel das Instd ncias de Governo e da
Sociedade Civil nos Institutos Federais.

A palestra da Professora Edla de Araujo Lira Soares, do Conselho Estadual de
Educacdo de Pernambuco, Construindo o Sistema Nacional Articulado de Educacao: o
Plano Nacional de Educacédo, Diretrizes e Estratégias de Acao, proferida no Il Forum,
apontou a importancia da constru¢cdo do PPPI como espaco dialogado de compreensoes,

valores, concepcOes e principios, destacando o desafio de construir consensos,
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respeitando as diversidades em beneficio de uma educacdo de qualidade social e do
bem comum. Durante a apresentacao, a palestrante ressaltou a Igualdade, a Diversidade
e a Justica Social como principios norteadores da Organizacéo Institucional, principios
esses que devem estar explicitos no PPPI.

A palestrante destacou que um dos maiores problemas a ser enfrentados na
construcdo do projeto politico pedagodgico € a diversidade de propostas e a necessidade
democratica de negociar, no conjunto dessas propostas, um acordo que permita
desenvolver uma politica publica, cuja finalidade geral seja o bem-estar, 0 bem comum
da sociedade.

Ao analisar o tema do forum, a Professora Edla apontou, ainda, que o projeto da
Instituicdo ndo deve ser restrito a uma politica de governo, tampouco prescindir da
participacdo da sociedade civil. A passagem de uma politica de governo para uma
politica de Estado depende do apoio e da articulagdo que a instituicdo vai construir junto
com a sociedade civil.

Outro aspecto ressaltado pela palestrante refere-se a construcdo de uma nova
identidade do Instituto. Nesse sentido, a constru¢do do projeto politico pedagogico pode
contribuir nessa passagem complexa de reinvencdo de uma identidade, a partir das
identidades institucionais ja existentes. A construcdo dessa identidade, por ser histérica,
€ um movimento permanente, que sé é possivel ser realizado coletivamente, tendo a
comunidade escolar assumido sua condicao legitima de protagonista. Essa identidade &
histérica e se constitui a medida que determinadas possibilidades efetivam-se
historicamente. Nesse sentido, o férum traduz uma concepcdo de que podemos nos
juntar para fazer essa passagem e, assim, fortalecer nossa atual identidade.

Para a palestrante, o forum diz respeito aos institutos, sua nova identidade ou
reinvencdo de sua identidade, frente a possibilidade histérica que se concretizou através
de uma politica de governo, que exige uma mudanca de identidade. O que esta em pauta
€ como transformar uma politica de governo em uma politica publica de Estado,
consistente e democrética, numa sociedade também democratica. O discurso € da
politica e do poder, e ndo da converséo. E por isso que nessa reinvencéo da identidade é
necessario abrir um espaco para a questado da diversidade.

Sobre a diversidade, destacou que, dentro de uma perspectiva que nao permite o
acolhimento da diferenca e da diversidade, estudantes de diferentes niveis sociais sdo
tratados como iguais: 0 mesmo dever de casa, 0 mesmo trabalho escolar, o mesmo livro,

a mesma avaliacdo, as mesmas oportunidades, ainda que venham de realidades sociais
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diferenciadas, quando o que precisam € de oportunidades diversas e variadas, para que,
mesmo diante de origens e de situa¢cdes sociais distintas, possam aprender na mesma
medida. Eleger a diversidade como um dos principios norteadores do PPPI, e assim
trazer esse tema para discussdo no Il Forum, é reconhecer que somos seres historicos e
gue a idade ndo deve ser o principio organizador do ensino.

Para a palestrante, a elaboracdo do projeto politico pedagdgico € um exercicio politico
que pode ser feito de forma autoritaria ou de forma dialogada. Essa segunda
possibilidade vai permitir que aparecam varias oportunidades de projetos, exigindo a
negociacdo de conceitos e principios, a partir dos quais € possivel construir um quadro
de compromissos coletivos que respeite as diversidades e as historias dos atores
envolvidos.

Outro aspecto importante destacado pela palestrante é que 0s conceitos que estao nos
documentos que orientam a organizacéo dos institutos remetem a um novo discurso em
processo no Brasil, o qual envolve a sociedade civil organizada, com vistas a Conferéncia
Nacional de Educacdo — CONAE, prevista para 2010, e cuja tematica sera o Sistema
Nacional Articulado. Para o debate sobre a construgcéo do Sistema Nacional Articulado de
Educacao, a CONAE propde 6 (seis) eixos, a saber:

. EIXO I: Papel do Estado na Garantia do Direito a Educacdo de Qualidade:

Organizacéo e Regulacao da Educacéao Nacional;

. EIXO II: Qualidade da Educagédo, Gestdo Democratica e Avaliagao;

. EIXO Ill: Democratizacéo do Acesso, Permanéncia e Sucesso Escolar;

. EIXO IV: Formacao e Valorizacao dos Profissionais da Educacéo;

. EIXO V: Financiamento da Educacéo e Controle Social;

. EIXO VI: Justica Social, Educacéo e Trabalho: Inclusdo, Diversidade e Igualdade.

Para a palestrante, o discurso de constru¢cdo de um Sistema Nacional Articulado tem a
ver com a forma de organizacao da educagédo. A proposta desse sistema é que, em 2010,
a educacdo seja responsabilidade de todos os entes federativos, mas mediante um
regime de colaboracdo, que estad previsto na Constituicdo e que até hoje nao foi
regulamentado. Com isso, fica um pergunta para reflexdo: o Brasil tem ou ndo tem um

Sistema Nacional Articulado?
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Sobre essa questdo, ressaltando que existem grupos que respondem positiva e
negativamente a ela, a palestrante se posicionou entre os que defendem a posicao de
que nao existe um sistema nacional de ensino constitucionalmente assegurado. O
argumento € que a Constituicdo de 1988 marcou uma ruptura com a ditadura, tendo uma
linha de orientacdo que se opunha a centralizacdo do Executivo. Entretanto, apesar de o
texto constitucional estar marcado pela proposicdo de descentralizar, assegurar a
participacdo e fortalecer o conjunto dos entes federativos, num movimento de ruptura
com o Estado autoritario, o regime de colaboracdo, previsto no artigo 211 da
Constituicdo, até hoje ndo foi regulamentado pelo Congresso. Portanto, todas as
atribuicdes que seriam do sistema nacional foram assumidas pela Unido, terminando por
se recompor o “Executivo Imperial” da Unido, pois € ela quem coordena a politica, a
economia etc. Nesse sentido, a Constituicdo nao legitima um Sistema Nacional
Articulado, e, por ndo termos um sistema nacional articulado, a Unido veio e se instalou
para assumir as atribuicdes que pertencem a esse sistema.

E nesse contexto que a palestrante instigou o IFPE a se posicionar e marcar sua
presenca na Conferéncia de Educacado de Pernambuco — CONEPE, e, posteriormente,
na CONAE, em 2010. Qual sera a posicdo do IFPE em relagdo ao Sistema Nacional
Articulado? Quais sdo as concepc¢des que irdo sustentar o Sistema? Qual a concepcéo
de educacéo ai subjacente?

Discorrendo sobre esses eixos do documento de referéncia da CONAE, a palestrante
alertou sobre a importancia de o IFPE assumir a educagdo como um direito, no seu PPPI.
Nessa perspectiva, chamou a atencao para a contribuicdo da migracéo da concepcéao de
direitos humanos para o ambito da educacdo, pela sua natureza interdependente,
universal e indivisivel. Se a educacdo é um direito humano, podemos considerar que tais
direitos e também a nossa identidade ndo estdo dados, eles vao ser historicamente
construidos diante das possibilidades que a sociedade cria em face da injustica social.

A educacdo como direito humano é um espaco de igualdade, porque potencializa, nas
praticas sociais, as bases de uma nova sociabilidade, em que as relagdes expressam o
reconhecimento de todos os sujeitos e, portanto, de iguais. E inerente ao processo de
humanizacéo, na medida em que contribui para 0 movimento permanente de construcao
de uma sociedade fundada no compromisso com a justi¢ca social e o0 bem-estar coletivo,
assegurando, dessa forma, uma condigéo indispensavel ao efetivo exercicio dos direitos
humanos nas sociedades democraticas. Nesse sentido, a concepc¢do de educacdo deve

ter como referéncia maior a justica social e, portanto, uma sociedade de iguais, onde a
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diferenca é entendida como um componente a ser respeitado na sociedade. A politica
publica, fundada na justica social, promove a igualdade e o respeito as diferencas.

Outro aspecto ressaltado pela Professora Edla foi 0 da compreensdo da escola como
um dos primeiros espacos de convivéncia com as diferencas e a diversidade. Ou a escola
se transforma em um meio de convivéncia com a diversidade e as diferencas ou néo
havera a possibilidade de se exercer a democracia, sendo necessario construir um
imaginario do qual professores e estudantes também facam parte, que considere essa
possibilidade.

Por muito tempo, os principais formadores foram a escola e a familia. Na segunda
metade do século XX, a sociedade brasileira rompeu com o0s marcos regulatérios
brasileiros e reconheceu que os tempos eram outros, pondo em pauta, na LDB de 1996,
que a educacado passa pela vida familiar, pela convivéncia humana, pelo trabalho, pelas
instituicdes de ensino, pela pesquisa e pelos movimentos sociais. A escola, portanto, nao
seria apenas um prolongamento da familia. Para a palestrante, esse assunto cabe na
elaboracdo do projeto politico pedagdgico, pois trata do reconhecimento dos conjuntos
dos processos formativos, que vao além da dualidade escola-familia.

A palestrante pontuou, ainda, a ética, os costumes, as tradicées e os comportamentos
coletivos de um grupo social como elementos da convivéncia coletiva. A ética, como uma
reflexdo critica sobre os costumes individuais e coletivos, contribui para a definicdo de
quais deles serdo compartilhados. Nesse sentido, o maior desafio do projeto politico
pedagdgico é garantir, ao mesmo tempo, um espaco privado da moral individual do
cidaddo e um conjunto dos valores coletivos e compartilihados em toda sociedade
democratica.

A questéo abaixo norteou as propostas e acdes a seguir:

. Quais devem ser as politicas/acdes expressas no PPPI do IFPE que concorram
para a justica social, educacéo e trabalho, considerando a incluséo, a diversidade e a

igualdade?

9.1 PROPOSTAS E ACOES
. Assegurar que as acdes de ensino, pesquisa, extensao e administracdo do IFPE
sejam voltadas para a justica social, educacéo e trabalho, considerando a inclusédo, a

cultura de paz, a diversidade e a igualdade.
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. Repensar a organizacdo académica a partir das categorias de justica e inclusédo
social.

. Intensificar o didlogo entre os campi para a troca de experiéncias e elaboracéo de
diretrizes das politicas do instituto, contemplando os aspectos de incluséo, cidadania e
justica social, bem como as especificidades locais.

. Elaborar politicas de inclusdo que priorizem o estudante oriundo de escola publica,
de forma a garantir ndo apenas 0 acesso, mas a permanéncia e o éxito escolar desse
estudante.

. Implementar politicas de educacéo para o desenvolvimento sustentavel.

Além disso, foi proposto que o PPPI observe uma organizacdo a partir dos seguintes
programas:
9.1.1. PROGRAMA DE DESENVOLVIMENTO DO ENSINO DO IFPE (dimensdes:

infraestrutura, humana, curricular: formacéao integr al, praticas cidadas):

. Reestruturar os curriculos dos cursos para atender as demandas emergentes.

. Incentivar a revisdo/elaboracdo de planos de curso, através da criacdo de um
nacleo comum, que permita a mobilidade do educando entre os campi, evitando
possiveis evasoes.

. Reorganizar o curriculo, contemplando em todos o0s cursos tematicas
contemporaneas: direitos humanos, cidadania, ética, incluséo, justica social, diversidade,
multiculturalismo etc.

. Incentivar e valorizar, em termos de curriculo, expressfes de trabalho comunitario,
cultural e de inclusdo, promovendo a interacdo com a sociedade.

. Estruturar os cursos do PROEJA na modalidade integrada.

. Garantir a equidade entre o tempo/espaco do ensino-aprendizagem no PROEJA,
tendo em vista a especificidade do programa, e também nos demais cursos do IFPE.

. Contemplar, nos curriculos do PROEJA, metodologias e materiais didaticos que
atendam a especificidade de cada curso, tendo em vista a qualidade da formacéo
oferecida.

. Promover o dialogo constante e sistemético entre os professores da formacédo
geral e profissional para a escolha relevante de conteudos significativos e para o

encaminhamento pedagogico deles.
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. Analisar os critérios e a forma de acesso dos estudantes ao IFPE.
. Desenvolver atividades/mecanismos de permanéncia do educando no IFPE,
através de programas preparatérios e de aprofundamento de conteudos basicos,

esportes e lazer, atividades culturais, entre outras.

. Instituir uma politica de incluséo para o acesso, permanéncia e éxito dos discentes.
. Oferecer cursos de qualificacéo profissional.
. Possibilitar, através do esforco académico, a viabilizacdo de projetos que visem a

inclusédo, permanéncia e éxito dos discentes.

9.1.2. PROGRAMA DE APOIO A PESQUISA E A EXTENSAO:

. Priorizar a pesquisa e a extensdo como forma de oferecer educacao cientifica,
profissional e tecnoldgica a segmentos sociais que ndo sédo usualmente assistidos pelo
IFPE.

. Ampliar a oferta de programas de extensdo para as comunidades interna e
externa, a partir dos arranjos produtivos locais, criando estratégias para que 0S
professores possam disponibilizar um percentual do esfor¢o académico para esse fim.

. Criar uma politica de pesquisa junto aos orgaos de fomento que contemple a
especificidade de cada campus, utilizando também estratégias para que os professores
possam disponibilizar um percentual do esfor¢o académico para esse fim.

. Criar e/ou reestruturar nucleos de pesquisa aplicada nos campi, através da
melhoria da infraestrutura (laboratérios, ambientes de estudo etc.), de forma a contribuir
com o desenvolvimento regional.

. Preparar o trabalho docente, administrativo e a infraestrutura para a incluséao
politica de extenséo, associada a realidade local, de acordo com a situacao produtiva da

regido.

9.1.3. PROGRAMA DE GESTAO COMPARTILHADA:

. Garantir a realizacdo do orcamento participativo como pratica cidada no IFPE, com

a participacao paritaria de representantes das comunidades interna e externa.
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. Fortalecer a relacdo intercampi de forma a garantir a uniformizacdo de
procedimentos e adequacado das politicas as necessidades e/ou especificidades de cada
campus do IFPE.

. Estruturar os campi fisica, humana e pedagogicamente, para a implementacao das
politicas de inclusao.

. Criar e/ou fortalecer as instancias de representagao estudantil do IFPE.

. Implementar mecanismos de acompanhamento e avaliacdo das a¢fes que visem a
realizacéo e a efetividade das politicas de inclusado, diversidade e igualdade do IFPE.

. Implantar uma sistematica de avaliacdo institucional, participativa e continua, com
definic&o clara do que, do por que, do para que e do como avaliar.

. Criar e/ou reativar colegiados ou instancias equivalentes em cada campus, de

modo a garantir a participacao efetiva na gestdo compartilhada.

9.1.4. PROGRAMA DE VALORIZACAO E FORMACAO CONTINUAD A DOS
PROFISSIONAIS DA EDUCACAO:

. Criar uma politica de reconhecimento, valorizagdo e desenvolvimento dos
profissionais em educacao.

. Implementar politicas de valorizagcdo dos servidores e colaboradores do IFPE.

. Desenvolver uma politica permanente de formacdo continuada de docentes e
técnicos administrativos em todos os niveis, garantindo e respeitando as especificidades
de cada curso, objetivando a qualidade de ensino, contemplando as préticas inclusivas e
ajustando, para isso, os curriculos e a estrutura fisica da Institui¢cao.

. Implementar acdes de qualificacdo docente e administrativa para atender aos
estudantes do sistema de cotas, com necessidades especiais, de modo a viabilizar a
permanéncia e o éxito do estudante.

. Promover politicas de formacdo dos professores do PROEJA as quais tenham
repercussao direta e efetiva nas agdes pedagdgicas da sala de aula.

. Garantir recursos didatico-pedagogicos, inclusive livros didaticos, nos cursos
PROEJA compativeis com o0s conteudos e metodologias propostas nos projetos
pedagogicos dos cursos.

. Ofertar curso de licenciatura aos bacharéis do IFPE.
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. Implementar uma politica de integracdo e formacdo didatico-pedagdgica e

humanistica obrigatoria para os novos docentes concursados.

9.1.5. PROGRAMA DE INCLUSAO, DIVERSIDADE E CIDADANI A (atendimento,
assisténcia ao estudante, cotas etc.):

. Ampliar programas de inclusdo que superem a improvisagdo e as limitagcdes da
participacdo das pessoas com necessidades especiais na integralidade das atividades
pedagdgicas vivenciadas no Instituto.

. Garantir atendimento especializado (apoio psicopedagdgico, assisténcia social)
condizente com a demanda do Instituto.

. Garantir a indissociabilidade entre as politicas que valorizem a diversidade,
especialmente no que se refere as questdes étnicas, culturais, de género, religiosas etc.,
promovendo trabalhos educativos para o desvelamento e diminuicdo dos estigmas.

. Criar ou intensificar a¢des afirmativas que possibilitem o acesso de populagfes até
agora excluidas do IFPE. Ex.: creche para filhos de maes estudantes e funcionarias,
complemento de renda, bolsa de estudo, auxilio-transporte, auxilio-alimentacdo e

ampliacdo de vagas nos internatos femininos (nos campi que possuam internatos).

. Criar canais de acesso as comunidades locais (indigenas, quilombolas, por
exemplo).
. Definir politicas de inclusdo a serem implementadas no IFPE, no que se refere as

comunidades indigenas e quilombolas nos municipios de sua abrangéncia, bem como a
outras diversidades;

. Adequar acdes educativas ja previstas nas politicas publicas acerca da
diversidade, incluséo e igualdade. EX.: lei da questao étnica racial.

. Estabelecer uma politica de combate ao racismo e ao sexismo no IFPE.

. Promover eventos culturais e cientificos, com tematicas que incluam as
diversidades.

. Promover agbes socioeducativas para a promocao da cultura de paz no IFPE.
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9.1.6. PROGRAMA DE ARTICULACAO ENTRE SOCIEDADE, EDU CACAO E
TRABALHO:

. Manter didlogo permanente, continuo, sistematico e institucional com as instancias
da sociedade civil organizada, tendo em vista praticas educativas voltadas para a
inclusao, diversidade e cidadania.

. Criar uma politica de incentivo a participacao ativa nas discussdes dos féruns e
conferéncias da sociedade civil organizada.

. Criar uma politica de relacionamento com as redes estadual e municipal, de forma
a garantir a insercdo do IFPE na construcdo do processo educacional das regides,
através da participacdo em conselhos, congressos, féruns e conferéncias.

. Estabelecer uma rede de cooperacéo entre o IFPE e as redes estadual e municipal
de ensino, visando ao intercambio e a troca de experiéncias na formagéo continuada do
corpo docente.

. Realizar parcerias com empresas e governos estadual e municipal, tendo em vista
0 apoio as atividades de estagio, oferecendo como contrapartida acdes de integracédo da
familia e da comunidade local na comunidade académica.

. Ampliar a celebracdo de convénios com os setores publico e privado, através do
fortalecimento da relagao Instituicdo-comunidade.

. Desenvolver acdes efetivas de integracdo com o mundo do trabalho.

. Criar politicas de identificacdo de demandas dos arranjos produtivos locais para a

avaliacao de oferta de cursos e estabelecimento de parcerias com as empresas.

10. O SISTEMA DE GESTAO

Tema: O Sistema de Gestao e a Educacgéo Profissional e Tecnoldgica.

Na palestra, proferida pelo Professor Dante Henrique Moura, do Instituto Federal do
Rio Grande do Norte, intitulada “O Sistema de Gestdo e Educacao Profissional e
Tecnoldgica”, foi enfatizada a importancia de se discutir a relacdo do projeto politico
pedagogico com a gestdao democratica no contexto de constru¢cdo do IFPE, enquanto
nova instituicdo, chamando-se a atencdo para a complexidade de se discutir a gestao

democrética no contexto da educacao brasileira, em razdo da complexidade do Estado e
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do sistema educacional, bem como devido a falta de um sistema nacional de educacéao
articulado.

O palestrante considera que a gestao democratica nhao pode ser pensada a partir da
vontade de alguma instituicdo ou instancia administrativa, quer seja ela estadual, federal
ou municipal, uma vez que € um principio do ensino publico consagrado na Constituicdo
Brasileira. Se temos o direito a gestdo democratica, ndo podemos esperar que a
materializacdo desse direito seja da vontade individual de um dirigente: ela € conquistada
no dia a dia, € algo que vem sendo colocado na sociedade brasileira ha algum tempo.
Nos anos 1980, temos um periodo de redemocratizacdo no Brasil, por isso ndo podemos
descolar esse evento do contexto internacional, no qual vem sendo tecida uma
determinada concepcédo de gestdo democratica.

O conceito de gestdo democrética na educacdo é construido no meio de profundas
mudancas, fim de pods-guerra, crise na economia mundial, “crise do capitalismo”, entre
outros aspectos. Nesse contexto, o Estado garante os chamados direitos basicos da
cidadania, como: saude, acesso a educacdo, seguranca publica, moradia e transporte
plblico de qualidade. E uma l6gica que ndo rompe com o modo de producéo capitalista.
O chamado “bem-estar social” nasce dentro da l6gica de valorizagdo do capital.

Por sua vez, a perspectiva gerencialista e hegemonica da gestdo, que pensa ser
possivel gerenciar os problemas da educacdo como se esta fosse uma empresa,
fundamentada no pensamento neoliberal, que coloca no mercado a capacidade e o poder
de resolver todas as questdes da sociedade, onde tudo se resume a lei da oferta e da
procura, que é uma lei do mercado, submetia o campo dos direitos sociais também a
essa logica.

Nessa Otica, se fortalece o discurso de descentralizacdo: transferéncia de
responsabilidades dos sistemas de ensino para as escolas, atribuindo-lhes autonomia
sem as condi¢cdes concretas para o0 exercicio dessa autonomia. A educacdo, nesse
sentido, vira um servico, e a iniciativa privada pode e deve atuar, ofertando uma
prestacdo de servigo que corresponde a uma contrapartida: o pagamento. Assim, a logica
da competitividade entra nos sistemas e instituicbes de ensino, tanto no ambito da rede
privada coma na esfera publica, potencializando a competicdo entre as escolas,
contrariamente ao que diz a Constituicdo: os sistemas de ensino devem funcionar em
regime de mutua cooperacao.

O professor Dante Moura esclarece que uma gestao democratica nao € simplesmente

efetuar eleicdo direta: esta € um elemento necessario, mas ndo é uma garantia de

48



direitos. Democracia pressupde um conflito no campo das ideias, que vai gerar um

dialogo.

10.1 PROPOSTAS E ACOES

Questdes norteadoras:

. Quais os desafios da gestdo da Educacdo Profissional e Tecnologica (EPT) no
IFPE?

. Quais sao as proposicdes para a superacao dos desafios identificados?

O tema do Il Forum foi desenvolvido pelo Professor Dante Henrigue Moura, do
Instituto Federal do Rio Grande do Norte. Ele enfatizou, inicialmente, a importancia de se
definir a relac@o do projeto politico-pedagdgico com a gestdo democrética no contexto de
reconstrucdo do IFPE, enquanto nova instituicdo. Porém, deve-se atentar para a
dificuldade de se discutir a gestdo democratica no contexto da educacéao brasileira, dada
a complexidade do Estado e do sistema educativo, bem como a falta de um sistema
nacional de educacéao articulado.

Segundo o palestrante, a gestdo democratica € algo que vem sendo colocado na
sociedade brasileira ha algum tempo. Nos anos 1980, experimenta-se um periodo de
democratizagdo brasileira. Convém destacar que ndo podemos descolar esse evento do
contexto internacional, no qual vem sendo tecida uma determinada concepc¢éo de gestao
democratica. Nesse contexto, apresentam-se duas concepcdes desse tipo de gestdo: a
vigente, considerada hegemoénica, construida ao longo dos ultimos anos; e a outra,
gerada nas discussdes académicas.

O conceito de gestdo democrdtica na educacdo é tecido em meio a profundas
mudancas: fim do poés-guerra, contexto de crise na economia mundial, “crise do
capitalismo”, entre outras. Nessa realidade, o Estado garante os chamados direitos
bésicos da cidadania, como saude, acesso a educacdo, seguranga publica, moradia e
transporte publico de qualidade. E uma légica que ndo rompe com o modo de produgéo
capitalista (o chamado “bem-estar social” nasce dentro da ldgica de valorizacdo do
capital).

Os GTs identificaram os seguintes desafios da gestdo da EPT no IFPE:
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. Construir uma gestao democratica, garantindo decisdes colegiadas, harmonizando
as determinacfes externas com a autonomia interna.

. Aplicar instrumentos de avaliagdo que garantam a qualidade da gestéo.

. Superar a desarticulacdo entre os chefes de departamentos, coordenadores,

professores e entre os diversos departamentos.

. Criar um plano de gestao democratica do IFPE.

. Planejar uma gestdo que contemple a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensao.

. Estabelecer os limites disciplinares do IFPE com a participacdo de todos os
segmentos.

. Potencializar a eficiéncia da comunicacdo de cada campus e entre os campi,

melhorando a comunicagé&o interna e externa na instituigao.

. Utilizar mecanismos para assegurar a participacdo democratica (colegiados,
conselhos, representatividade), com bases legais.

. Ampliar o nimero de bolsas para iniciacdo cientifica e a participacdo dos
estudantes em eventos.

. Desenvolver o planejamento pedagégico em todos o0s niveis, garantindo o

financiamento do ensino, da pesquisa e da extensao.

. Elaborar instrumentos de avaliacdo que garantam a qualidade da educacéo.
. Implantar avaliacdo interna envolvendo os discentes dos cursos técnicos.
. Implantar sistema de avaliacdo dos cursos técnicos semelhante ao modelo da

matriz do SINAES e instituir no calendario institucional a avaliagdo de gestéo.

. Orientar pedagogicamente os docentes para desenvolverem a formacéo integral
dos estudantes, garantindo a qualidade na educacgéo.

. Promover a oferta de cursos de qualificacdo para os docentes, considerando os
aspectos didaticos e metodoldgicos dos diferentes perfis dos professores.

. Promover a formacéao inicial compulséria em nivel de licenciatura, oferecida pelo
IFPE, para os docentes ingressantes que nao tenham essa formacao.

. Promover a formacdo pedagdgica inicial, quando for o caso, e continuada para
docentes em plano de carreira no IFPE.

. Definir os cursos de acordo com a realidade local e suas perspectivas, contratando

para esse fim pesquisas de demanda.
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. Proporcionar formacao cientifica e técnico-pedagogica aos servidores técnicos, a
fim de que possam contribuir com a formacao integral dos estudantes e com uma

educacao de qualidade.

Diante desses desafios, foram apresentadas as seguintes proposi¢cdes para sua

superacao:

. Harmonizar o projeto educativo com a func¢ao social/missao do PPPI, promovendo
a revisdo dos documentos institucionais apés a conclusdo do PPPI (PDI, Plano de
Capacitagcdo e Organizacdo Didatica, Esforco Académico e outros), através de comissdes
intercampi.

. Criar, além dos conselhos ja existentes, o Conselho Diretor, os Conselhos de
Ensino, Pesquisa e Extensdo, os Conselhos Departamentais e o Colegiado de Cursos
Técnicos e Superiores, com base no art. 9°e 24 do Estatuto do IFPE, como assegura a
LDB (Lei n° 9.394/96) e a Constituicdo Federal.

. Criar mecanismos para melhorar a comunicacdo interna e externa de cada
campus.

. Sinalizar os espacos do IFPE com placas que indiguem os ambientes.

. Criar radios comunitarias, reestruturar a pagina do IFPE e garantir sua constante
atualizacao.

. Reativar os enderecos eletronicos institucionais em todos os campi.

. Utilizar os meios de comunicacdo para dar publicidade aos atos institucionais,

garantindo transparéncia as acoes e propostas dos gestores.

. Promover uma melhor articulagdo entre os setores do instituto, principalmente
entre a pedagogia, psicologia e servi¢o social.

. Criar e/ou reestruturar o projeto pedagogico dos cursos do IFPE de forma coletiva

e participativa, instituindo comissdes dentro dos cursos para a reestruturacao deles.

. Discutir e aprovar os projetos curriculares nas instancias de colegiados de cada
Curso.
. Elaborar o planejamento pedagogico, garantindo o financiamento do ensino,

pesquisa e extensao, bem como a formacéo continuada dos profissionais da educacéao.
. Elaborar um projeto didatico que garanta a funcdo social do IFPE, harmonizando

objetivos, metodologias, recursos e avaliacbes. Para contribuir com essa acao,
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disponibilizar no site institucional a matriz e ementa das disciplinas, assim como
promover reunides pedagogicas sistematicas e o planejamento de cursos e aulas.

. Estabelecer horario geral de aula de acordo com os principios pedagdgicos para
tal fim, com acompanhamento pedagogico.

. Promover a articulagdo entre o calendario académico e o sistema de controle
académico em relagéo a prazos e objetivos.

. Garantir a democratizagdo do acesso ao IFPE atravées de processos
comprometidos com a ética da inclusdo, da permanéncia e conclusdo dos cursos com
éxito. Para tal fim, implantar politica de apoio aos estudantes de escolas publicas para
participarem do processo de selecdo. Apds a entrada, propiciar apoio aos estudantes
ingressos que apresentarem defasagem de conteudo.

. Garantir a elevacado do nivel de ensino e o atendimento as especificidades dos
cursos de cada campus.

. Elaborar planos de ensino que atendam as necessidades especificas de cada
componente curricular e do estudante.

. Garantir que o curriculo esteja articulado com o mundo do trabalho através de
levantamento de demandas, facilitando a insercdo dos estudantes egressos e
estabelecendo novas parcerias qgue ampliem a oportunidade de estagios.

. Garantir transparéncia e participacdo no planejamento, administracdo e aplicacéao
dos recursos financeiros, através da prestacdo de contas periddica a comunidade
escolar.

. Instituir grupos de trabalho intersetoriais e intercampi de modo a propiciar 0
planejamento participativo e a tomada de decisao coletiva.

. Instituir os cargos de coordenador de curso e area com gratificacao.

. Formalizar procedimentos administrativos.

11. UNIVERSALIZACAO DA EDUCACAO BASICA E A DEMOCRAT IZACAO DO
ENSINO SUPERIOR

Tema: A Relacdo da EPT com a Universalizacdo da Edu cacdo Basica e a

Democratizacdo do Ensino Superior.
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Na palestra proferida pelo Professor Gaudéncio Frigotto, da Universidade Federal
Fluminense, intitulada “A Relacdo da EPT com a Universalizacdo da Educacéo Basica e
a Democratizacdo do Ensino Superior”, foram apresentados alguns dados contextuais
para a compreensao do panorama geral em que se encontra a educacao brasileira:
somente 1% dos jovens brasileiros consegue ter acesso ao ensino federal, constituido
pelas Instituicbes Federais de Educacdo; 25% conseguem concluir o ensino medio em
idade normal e 25% realizam o ensino médio em condi¢cdes precarias.

O palestrante relatou fatos de uma pesquisa que vem realizando sobre o que
acontece com o0s jovens depois de acabarem o ensino médio até entrarem na
universidade. Em sua pesquisa, constatou que alguns jovens tentam romper com sua
trajetéria de exclusado, retomando seus estudos, através de programas como 0 PROEJA.
Entre esses, alguns conseguem chegar a concluir seu curso universitario.

Apds esse panorama contextual, o palestrante falou sobre a importancia de se refletir
sobre a educacdo basica, educacédo tecnoldgica e superior a partir dos seguintes
principios: a) nenhuma modalidade da educacédo esta separada da sociedade, cada qual
faz parte da sociedade; entdo, a escola ndo é uma instituicdo estética, ela depende dos
sujeitos, de sua intencionalidade, de projetos, de utopias; b) a educagéo tecnoldgica ou
profissional sem a educacéo basica ndo atende as dimensdes cientifica, sociopolitica e,
muito menos, cidada.

O Professor Frigotto considera que a educa¢do ndo esta desvinculada de aspectos
mais gerais da sociedade, por isso toma como referéncia a ideia de Celso Furtado: o
subdesenvolvimento ndo € uma etapa do desenvolvimento, € uma forma societaria do
desenvolvimento. Assim, o Brasil pode passar de um pais subdesenvolvido ou em
desenvolvimento para um pais desenvolvido.

O palestrante considera que o capitalismo central nos impede de crescer. Como
consequéncia, temos estatisticas de analfabetismo, trabalho informal, hipertrofia do
trabalho simples e pouca adesdo ao consumo, indicadores classicos e tradicionais para
medir desenvolvimento.

Ainda como critica da raz&o dualista, o palestrante citou Francisco de Oliveira, que
escreveu nos anos 1970 um texto chamado “Ornitorrinco” — animal que ao mesmo tempo
€ passaro e mamifero, que ndo pode se desenvolver nem como passaro nem como
mamifero: ha uma impossibilidade genética. Ele considera que o Brasil € um ornitorrinco
com contradicOes extremas: ricos e pobres, analfabetos, sem-terra, boias-frias, PROEJA,

Fome Zero, politicas de inclusao etc.
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Lembrou ainda que Florestan Fernandes refina essa ideia, explicando mais a
realidade, trazendo o conceito de capitalismo dependente e desenvolvimento desigual,
mostrando que a burguesia brasileira associa-se aos grupos econdémicos do capitalismo
hegemaonico, surgindo assim aliancas e conflitos de classe.

De acordo com Frigotto, no Brasil, sdo escassos 0s investimentos na educacéo
profissional e tecnoldgica. Em consequéncia, sdo produzidos poucos conhecimentos e
tecnologias, considerando-se que essa producdo, para uma classe dirigente, torna-se
irrelevante, uma vez que conhecimentos e tecnologias podem ser importados de outros
paises.

Isso € uma contradicdo quando, por exemplo, a PETROBRAS e a Vale do Rio Doce
necessitam de jovens técnicos que dominem quimica, fisica, que possam ler a base
cientifica e técnica existente na eletrbnica, na mecatrénica, na saude do trabalhador e
nao os encontram. Enquanto isso, dos milhares de jovens que saem das instituicées de
ensino técnico, alguns vao para o exterior em busca de trabalho. Ja os jovens de classe
média oriundos de um Ensino Médio de qualidade prosseguem seus estudos na
universidade ou vao para fora do pais, disputar os postos de trabalho com melhor
remuneragao. Por outro lado, estudantes que fazem a Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA) ndo tém as especificidades para enfrentar o mundo do trabalho de base
tecnoldgica. Essa € uma contradicdo que necessita ser explicada.

Entdo, o que é uma educacédo basica de qualidade? A qualidade tem dois elementos:
materialidade e concepcdo. Vivemos numa sociedade que contrapde qualidade a
quantidade. Como é possivel qualidade para poucos? O palestrante defendeu que, se
houvesse educacdo de qualidade para todos, poderia haver emprego para todos.
Democracia seria também qualificar a quantidade. Entéo, é preciso que a escola basica
seja democrética, para que se concretize a democracia na sociedade.

Ele recordou que existe um trabalho muito interessante sobre a escola publica para
0s “pobres”, a escola que se alarga para menos, acrescentando que ha um poema de
Manuel de Barros que nos ajuda a entender a sua fala: “A vida me fez crescer pra
menos”. E o0 que é uma escola que cresce para menos? E a escola que faz tudo, menos
ser escola. Ela tem que dar conta da violéncia, da gravidez precoce, da fome e de todos
esses problemas que os alunos enfrentam.

Outra tendéncia atual é inventar uma disciplina para cada nova questdo que se
apresenta. Assim, vai se confundir questdo com problema. A questdo € uma pergunta, e

o0 problema € algo para o qual ndés ainda ndo temos base para responder. Dai a
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preocupacdo do palestrante em dizer que, quanto mais classica é a escola, mais enxuto o
curriculo, mais potente é a aula, porque se tem a capacidade de trabalhar a unidade no
diverso. Fazer um trabalho interdisciplinar ndo é juntar as disciplinas nem criar uma
superdisciplina, € o didlogo de negociacdo de sentido e significado do processo de
conhecimento. Como a histéria pode dialogar com a matematica, como a arte pode
dialogar com a quimica etc.

Frigotto diz ainda que método ativo € aquele que motiva e ativa. Também é aquele
que pode gerar conhecimento: quando se comeca a entender algo, desperta-se o
interesse. Entdo, uma das maiores dificuldades de nossa cultura é relacionar a parte com
o todo, por exemplo: o préprio curriculo. Se o professor de matematica tem um método
de ensino e o de geografia outro, esse aspecto ndo é posto em discussdo, pois se
considera que cada professor tem sua didatica. Como é que fica essa situacao na cabeca
do estudante?

Na concepcao do Professor Frigotto, ndo existem alunos que tém mais dificuldades
de aprendizagem que outros, ou alunos mais inteligentes. Muitas vezes, ha um engano
em relagcdo aos estudantes que se mostram desinteressados. Portanto, a educagao deve
aproximar-se, cada vez mais, da realidade do estudante para, com isso, facilitar sua
aprendizagem.

Educacdo democratica € aquela que tem critérios. Onde ndo existe critério, existe
autoritarismo. Por isso que “o diretor da escola ndo € o dono da escola”, mas sim aquele
gue cumpre o projeto politico-pedagogico. Um projeto tem que ser negociado, discutido
na pluralidade dos sujeitos que estdo nessa escola. Um PPP que tenha a dimensao

democratica.

11.1 PROPOSTAS E ACOES

Questéo norteadora:

. Que desafios se colocam para o IFPE no que se refere a contribuicdo para a

educacdo basica, educacao técnica e educacao superior?

O tema foi desenvolvido pelo Professor Gaudéncio Frigotto, da Universidade Federal
Fluminense, que fez uma reflexdo sobre a Educacéo Basica, Técnica e Superior a partir
dos seguintes eixos: a) nenhuma modalidade da educacéo estd pendurada na sociedade,
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ela é sociedade; entdo, a escola ndo € uma instituicdo parada, ela depende dos sujeitos,
de sua intencionalidade, de projetos, de utopias; b) a educacdo tecnoldgica ou
profissional sem o ensino basico € uma educacdo que nao atende as dimensdes
cientifica, sociopolitica e, muito menos, cidada.

Entédo, o que é uma educacao basica de qualidade? A qualidade tem dois elementos:
materialidade e concepcdo. Vivemos numa sociedade que contrapde qualidade e
quantidade. Como é possivel qualidade para poucos? Defende-se que, se tivéssemos
uma boa escolaridade para todos, haveria, consequentemente, emprego para todos.
Democracia é qualificar a quantidade. Entdo, é preciso que a escola basica também seja
democratica, para que se concretize a democracia na sociedade.

As contribuicbes dos GTs para esse eixo organizam-se como propostas para a
educacgdo bésica, técnica e superior no IFPE, a partir da constru¢do do conhecimento na
perspectiva de uma formacéo integral para a cidadania que considere o0s seguintes

aspectos:

. O trabalho como principio educativo, permitindo a compreensédo do significado
econdbmico, biopsicossocial, ambiental, historico, politico e cultural das ciéncias, das
tecnologias e das artes.

. A abordagem interdisciplinar.

. A pratica profissional como eixo integrador entre conhecimentos gerais e
especificos, de forma a garantir os fundamentos das diferentes tecnologias que

caracterizam o setor produtivo.

As propostas sistematizadas e apresentadas em plenaria para a educacéo basica foram

as seguintes:

. Considerar o curso de educacdo profissional técnica de nivel médio, realizado na
forma integrada com o ensino médio, como um curso unico.

. Reestruturar as propostas pedagogicas, bem como as abordagens metodologicas
do ensino integrado.

. Estabelecer uma politica de acompanhamento e assisténcia aos discentes, para

um melhor desenvolvimento do seu processo formativo.
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. Oferecer tratamento integrado a todos os componentes curriculares, nos termos do
projeto pedagogico da instituicdo de ensino. Por isso mesmo, essa nova circunstancia e
esse novo arranjo curricular podem possibilitar uma economia na carga horaria minima
exigida, uma vez que € necessario o desenvolvimento de competéncias cognitivas e
profissionais que podem ser facilitadas exatamente por essa integracéo curricular. Nao se
pode, portanto, organizar o curso integrado com duas partes distintas — a primeira
concentrando-se na formacdo do ensino médio e a segunda, de um ano ou mais, na
formacao do técnico, pois o estabelecimento de ensino ndo estara ofertando dois cursos
a sua clientela: trata-se de um Unico curso, com projeto pedagdégico Unico, com proposta
curricular Unica e com matricula Unica. Como se trata de um curso Unico, realizado de
forma integrada e independente, ndo sera possivel concluir o ensino médio de forma
independente da conclusdo do ensino técnico de nivel médio e, muito menos, o inverso
(Parecer CNE/CEB n°39/2004).

As propostas sistematizadas e apresentadas em plenaria para o ensino técnico foram as

seguintes:

. Construir a identidade dos cursos oferecidos no IFPE, procurando integrar a
formacéo técnica e a formacao geral de nivel médio.

. Instituir e implementar politicas, programas e acfes voltados para a valorizacao
dos conhecimentos prévios, bem como para a integracao das atividades académicas.

. Proporcionar a atualizacdo tecnolégica dos cursos, como também o envolvimento
dos docentes na melhoria da qualidade desses cursos, estabelecendo relagcbes com o
mundo do trabalho.

. Estabelecer um sistema de avaliacdo anual de demanda por cursos, para avaliar a
pertinéncia das formacgdes oferecidas pelo IFPE, tendo em vista as necessidades
geradas pela demanda social.

. Instituir novas acdes pedagogicas visando ao aperfeicoamento do sistema de
cotas, a exemplo do PRO-IFPE, objetivando o acesso, permanéncia e éxito do estudante.
. Ampliar as acbes complementares do PRO-IFPE, no sentido da otimizacdo de
modulos bésicos complementares para ingressantes com defasagem de aprendizagem
nos componentes curriculares de Portugués, Fisica e Matematica e demais componentes

curriculares, de acordo com o que o acompanhamento pedagdgico sinalizar.
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. Proporcionar aulas de revisdo de conteudos durante o curso, ministradas por
estudantes monitores.

. Continuar assegurando o desenvolvimento da pratica profissional (estagio), com a
criacdo de mecanismos que proporcionem um acompanhamento mais eficaz e em
consonancia com o mercado.

. Ampliar os projetos de extensdo existentes e criar novos, com 0 objetivo de

melhorar o dialogo com as comunidades locais.

As propostas sistematizadas e apresentadas em plenaria para a educacao superior foram
as seguintes:

. Implementar as licenciaturas.

. Criar politica de verticalizacdo do ensino superior que contemple os cursos de pos-
graduacéo (stricto e lato sensu).

. Construir a identidade dos cursos oferecidos no IFPE.

. Buscar o reconhecimento dos cursos no mundo do trabalho e nos seus respectivos
orgaos regulamentadores (conselhos).

. Buscar o0 reconhecimento académico para insercdo na pos-graduacao
(tecnoldgicos).

. Elaborar programa de divulgacéo dos cursos superiores.

. Redimensionar o tempo pedagdgico dos cursos de nivel tecnoldgico, visando a um
maior reconhecimento deles no meio académico, no mundo do trabalho e no registro
profissional desses cursos.

. Avaliar a evasao e a retengao por curso.

12. FORMACAO E VALORIZACAO DOS PROFISSIONAIS DA EDU CACAO
Tema: Formacao e Valorizacao de Professores.
A palestrante Professora lima Passos de Alencastro Veiga, da Universidade de

Brasilia, proferiu a palestra “Formacdo e Valorizacdo de Professores”, destacando a

profissdo, o profissionalismo e a profissionalizacéo.
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Iniciou sua fala discorrendo sobre a profissdo docente, conceituando-a como uma
palavra de construcdo social;, que ndo € neutra, nem cientifica; que € uma realidade
dinamica e contingente, calcada em acdes dos atores sociais. Aléem de conceitua-la como
um produto de um determinado conteddo ideoldgico, enfatizou algumas questbes
relativas aos tracos especificos, como conhecimento especializado, formacdo em nivel
superior, autonomia, prestigio social, controle de qualidade e codigo de ética. Nesse
contexto, foram feitas algumas reflexdes sobre as condi¢cdes de trabalho e remuneracao
do professor e sobre o modo como o conhecimento é produzido e avaliado nas
instituicbes educativas.

No que se refere ao profissionalismo, ele € entendido como as caracteristicas e
capacidades especificas da profissdo, a expressdo da especificidade do exercicio
profissional, o conjunto de conhecimentos, atuagbes, destrezas, atitudes e valores que
constituem o especifico do ser professor. Refere-se ainda a construcdo coletiva do
professor e seus estudantes, contemplando as subjetividades do professor e dos
estudantes inseridos na pratica, a contestacdo do profissionalismo técnico-instrumental,
utilitarista e pragmatico, centrado na ideia de competéncias (0 novo profissionalismo
docente deve alicercar-se em orientagdes éticas e epistemoldgicas, tedricas e préticas).

A palestrante mencionou ainda a profissionalizagdo como um processo socializador
de aquisicdo das caracteristicas e capacidades especificas da profissdo, que deve ser
entendido no bojo de um conceito de profissdo mais social, complexo e multidimensional,
que percorre outros caminhos que ndo sao garantidos somente pela formacéo
profissional, mas envolvem alternativas que garantem melhores condicfes de trabalho e
remuneracao e a consideracao social de seus membros (dignidade e status).

A profissionalizacao é fundamentada nos valores da cooperacao entre os individuos
e no progresso social, ndo se resumindo a formacdo profissional, mas envolvendo
alternativas que garantem melhores condicbes de trabalho e acbes politicas de
resisténcia e contestacao.

A Professora llma Passos falou também sobre o professor como tecnélogo do
ensino, citando a logica norteadora (poder constituido), o tipo de formacao centrada em
competéncias, cujo objetivo apresenta a formacdo fragmentada, a caracteristica
aligeirada e o conhecimento desvinculado do contexto, a acdo docente utilizando meios e
estratégias solitarias. Eis ai a concepcédo de professor como tecndélogo do ensino.

Discorreu, ainda, sobre o professor como agente social que utiliza a logica

norteadora através da concepc¢dao critica de educacédo, a formacédo centrada na politica
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global, com o objetivo de construir um projeto coletivo. Um tipo de formacao
fundamentada no trabalho e centrada na escola e uma acao docente coletiva e solidaria.

Fez parte também da fala da palestrante a questdo da identidade profissional do
professor em um contexto sociopolitico constituido sobre: os saberes profissionais, as
atribuicbes de ordem ética e deontoldgica, a cultura do grupo de pertenga profissional.
Segundo ela, o professor desenvolve sua atividade ao longo de sua vida, desde a
escolha de sua profissdo, passando pela formacao inicial e pelos diferentes espacos
onde se da a formacgéo continuada.

Referenciou ainda o significado que o professor oferece a docéncia, através de
dimensdes complementares e do significado social da profissdo e seu estatuto,
defendendo o seu espaco como um espaco de construcdo de maneiras de ser e estar na
profissdo. Quanto ao contexto sociopolitico relacionado a identidade profissional,
configura-se como uma forma de ser e fazer a profissao.

Por fim, enfatizou que os fatores determinantes do processo de desenvolvimento
profissional do docente s&o: politica educacional definida a partir do projeto politico-
pedagdgico, instituicdes formativas, definicAo do papel do professor como individuo a
partir das diretrizes curriculares e consideragao das forgas sociais.

12.1 PROPOSTAS E ACOES

Questdes norteadoras:

. Que perfis devem constituir a identidade dos profissionais de educacao do IFPE?

. Que propostas podem ser contempladas no PPPI para a melhoria da politica de

valorizacdo e de formacéo dos profissionais da educacao?

O Eixo Tematico V teve a contribuicdo da palestrante Professora lima Passos de
Alencastro Veiga, da Universidade de Brasilia, que proferiu palestra sobre “Formacéo e
Valorizacdo de Professores”, destacando em sua fala a profissdo, o profissionalismo e a
profissionalizacdo. Foram realizadas algumas reflexdes sobre as condi¢des de trabalho e
remuneracdo do professor e sobre 0 modo como o conhecimento é produzido e avaliado
nas instituicdes educativas.

No que se refere ao profissionalismo, ele € entendido como as caracteristicas e

capacidades especificas da profissdo, a expressdo da especificidade do exercicio
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profissional, o conjunto de conhecimentos, atuagfes, destrezas, atitudes e valores que
constituem o especifico do ser professor, a construcado coletiva do professor e seus
estudantes, contemplando as subjetividades do professor e dos estudantes inseridos na
pratica, a contestacao do profissionalismo técnico-instrumental, utilitarista e pragmaético,
centrado na ideia de competéncias (0 novo profissionalismo docente deve alicergar-se
em orientacdes éticas e epistemologicas, tedricas e praticas).

A profissionalizacdo deve ser considerada como um processo socializador de
aquisicdo das caracteristicas e capacidades especificas da profissdo, que deve ser
entendido no bojo de um conceito de profissdo mais social, complexo e multidimensional,
que percorre outros caminhos que ndo sao garantidos somente pela formacao
profissional, mas envolvem alternativas que garantem melhores condicdes de trabalho e
remuneracao e a consideracao social de seus membros (dignidade e status).

A profissionalizacdo é fundamentada nos valores da cooperacéo entre os individuos
e no progresso social, ndo se resumindo a formacdo profissional, mas envolvendo
alternativas que garantem melhores condicbes de trabalho e acbes politicas de
resisténcia e contestacgao.

E importante ressaltar o papel do professor como agente social que utiliza a légica
norteadora através da concepcdao critica de educacado, a formacédo centrada na politica
global, com o objetivo de construir um projeto coletivo. Um tipo de formacao
fundamentada no trabalho e centrada na escola e uma acao docente coletiva e solidaria.

Os fatores determinantes do processo de desenvolvimento profissional do docente
sdo: politica educacional definida a partir do projeto politico pedagdgico, instituicoes
formativas, definicdo do papel do professor como individuo a partir das diretrizes
curriculares e consideracéo das forgas sociais.

As propostas referentes aos perfis que devem constituir a identidade dos
profissionais de educacao do IFPE foram organizadas a partir de segmentos de atuacao

profissional no Instituto:

12.1.1. PERFIL IDENTITARIO PARA OS TECNICO-ADMINIST RATIVOS

. Perfil emocional: ser proativo, emocionalmente ético, empatico, criativo, intuitivo,
motivado, coerente.
. Ser comprometido com 0s processos, projetos e programas, tendo em vista a

fungéo social da Instituicdo.
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. Ser informado sobre a cultura, a organizacao e os processos institucionais.

. Ser participante da ética do cuidado, no que diz respeito a sua formacéao pessoal e
profissional, tendo em vista a construcéo da cidadania.

. Ser conhecedor do campo do saber da educacao profissional e tecnolégica.

. Ser atualizado na area especifica de atuacdo profissional e em tecnologias da

informag&o e comunicagao.

. Apresentar qualidade no atendimento e acompanhamento dos estudantes.

. Estar capacitado para atender com qualidade ao publico.

. Ser planejador e executor de a¢cles para a organizacao institucional.

. Assumir postura de educador.

. Dominar o conteudo da area de atuacéo.

. Ter formacao em educacéo e gestédo educacional.

Propostas para o desenvolvimento do Perfil desejado do corpo de Técnico-

administrativos:

. Perfil que deve constituir a identidade dos profissionais de Educacéo do IFPE.

. Incluir, na politica de formacéo continuada, um curriculo de educacdo emocional e
de relagdes interpessoais.

. Garantir as constru¢cdes democraticas, coletivas e colegiadas dos processos
institucionais no IFPE.

. Qualificar e democratizar a dinamica de informacdo no IFPE, para que todos
tenham acesso a informacéao.

. Instituir politica de formacdo que contemple as necessidades dos Varios
segmentos e dos varios servidores, concebida a partir da ética do cuidado.

. Proporcionar formacao continuada acerca de EPT para os servidores do IFPE e
atrelar, nos editais de selecao, a partir de agora, a formagéo em EPT.

. Instituir programa de incentivo e orientacdo a producdo autoral, bem como de
acompanhamento dela, nos mais diversos géneros académicos.

. Instituir programa de formacdo permanente nas tecnologias da informacéo e
comunicacao.

. Compatibilizar, visando a um acompanhamento de qualidade, a relagdo entre o
namero de servidores administrativos e o de estudantes atendidos.

. Identificar a formacédo prévia dos servidores, tendo em vista a adequacéo entre as

suas aptiddes e o exercicio do seu trabalho no IFPE.
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. Construir espaco de convivéncia e de dialogo no IFPE.

. Proporcionar reconhecimento do profissional e valorizacao financeira.

. Propiciar condi¢cbes de trabalho adequadas (ambiente confortavel, seguro, com os
recursos materiais necessarios).

. Estimular a participacdo nos processos decisérios, como féruns, conselhos,

associagoes etc.

. Incentivar a participacdo em cursos, eventos e processos formativos.

. Ofertar cursos de formacdo voltados para a tecnologia assistiva (Libras, por
exemplo).

. Instituir politica de formacéo para atuar no processo de verticalizacdo do ensino,

como o oferecimento de cursos de mestrado e doutorado.

. Realizar levantamento das necessidades de formacdo dos técnicos
administrativos.

. Aperfeicoar o processo de avaliacdo do periodo probatorio.

. Instituir processos de formagéo, abordando a qualidade no atendimento ao publico
(interno e externo).

. Instituir avaliacdo institucional da atuacdo dos técnicos administrativos pelos
estudantes e professores, com sistematizacdo de indicadores, de forma a subsidiar
processos de formacao desses profissionais.

. Desenvolver politicas para que os servidores técnicos administrativos assumam
cargos compativeis com a sua formacao.

. Possibilitar formacédo especifica para os servidores técnicos administrativos, de
forma a buscar as ferramentas necessarias ao desempenho de suas fungdes, conforme
lotacdo de trabalho, através de congressos, palestras, cursos de qualificacdo, graduacéo
e/ou pos-graduacao, entre outros, dentro do periodo de estagio probatorio do profissional.

. Trabalhar com terapias ocupacionais, visando a saude do profissional.

12.1.2. PERFIL IDENTITARIO PARA OS DOCENTES

. Perfil pedagogico: ser conhecedor dos saberes didatico-pedagogicos de como
construir o conhecimento de seu objeto especifico em sala de aula.
. Estabelecer carga horaria compativel com os processos de formacdo e com outras

atividades inerentes a docéncia (pesquisa e extensao).
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. Definir quantitativo de estudantes atendidos: qualidade no acompanhamento do
estudante.

. Ser leitor de bibliografia atualizada de sua area especifica e dos saberes didatico-
pedagogicos.

. Manter-se atualizado quanto as tematicas contemporaneas e trabalhar

coletivamente na perspectiva da inter e/ou transdisciplinaridade.

. Gostar do que faz e empenhar-se em executar de maneira satisfatoria a sua
funcgéo.
. Dominar os conhecimentos e 0 processo de ensino-aprendizagem, bem como a

organizacédo do trabalho pedagdgico.

. Ter uma visdo de mundo comprometida com as transformacgdes sociais, além de
dominar um campo de conhecimento especifico.

. Ter coeréncia entre o discurso e a pratica, assumindo uma postura ética e flexivel,
aberta ao dialogo, considerando que o conhecimento € construido coletivamente.

. Ser politico, democratico, envolvido na dindmica social e escolar.

. Estar aberto aos processos de mudangas que ocorrem na sociedade, avaliando-as
de forma critica e reflexiva.

. Possuir formacdo humanistica, solida formacéo pedagdgica e especifica.

. Ter disposicdo para buscar atualizacdo constante dos conhecimentos de sua éarea,
considerando as exigéncias do mundo do trabalho.

. Ter compromisso com 0s estudantes, com a instituicdo, com as atividades
docentes, administrativo-pedagdgicas e com 0s projetos institucionais.

. Considerar os discentes como sujeitos ativos e em constante processo de
construcdo dos seus conhecimentos.

. Ter conhecimento sobre as legislagdes educacionais e demais temas referentes
aos principios e regras que regem a educacao nacional e o IFPE, em especial.

. Atuar com metodologias diferenciadas, pertinentes a sua area de atuacéo,
promovendo uma maior interacao e participacao dos estudantes.

. Conhecer a cultura organizacional.

. Comprometer-se com a funcao social da Instituicao.

Propostas para o desenvolvimento do perfil desejado do corpo docente:
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. Acompanhar pedagogica e sistematicamente o tempo-espaco de formacdo de
saberes, contabilizados no esforgo académico com pontuagéao suficiente.

. Redimensionar a relacdo entre numero de estudantes e numero de professores, a
fim de possibilitar uma l6gica de qualidade de construcdo do conhecimento em todos os
ambitos da funcao social do IFPE.

. Promover a aquisicdo e disponibilizacdo constante de acervo bibliogréfico,
periodicos e de conhecimento veiculado em outras midias.

. Socializar experiéncias pedagogicas entre o0s professores, com vistas ao
planejamento dos diversos conteddos, na perspectiva do ensino integrado e da

consideracao do estado da arte das varias areas do conhecimento.

. Construir espaco de convivéncia e de didlogo.
. Possibilitar o reconhecimento do profissional e valorizagao financeira dele.
. Propiciar condicdes de trabalho adequadas (ambiente confortavel, seguro, com os

recursos materiais necessarios).
. Estimular a participacdo nos processos decisorios, como foruns, conselhos,

associacoes etc.

. Incentivar a participagdo em cursos, eventos e processos formativos.

. Ofertar cursos de formacdo voltados para a tecnologia assistiva (Libras, por
exemplo).

. Institucionalizar a avaliacdo da atuacdo docente pelos estudantes com

sistematizacdo de indicadores, de forma a subsidiar processos de formacdo dos
professores.
. Aperfeicoar os processos seletivos de entrada do professor na instituicdo,

considerando o perfil desejado.

. Aperfeicoar o processo de avaliacdo do periodo probatorio.

. Estimular os professores do PROEJA a fazer especializagdo ou capacitacao nessa
area.

. Estabelecer, em edital de concurso, a obrigatoriedade de capacitagdao docente

antes das atividades em sala de aula, caso o professor néo seja licenciado.

. Estabelecer politicas de incluséo tecnologica.
. Incentivar acdes no sentido de ampliar as atividades de pesquisa e extensao.
. Estruturar o esforgco académico, de modo a garantir a atuagdo do docente em

atividades de ensino, pesquisa e extensao.
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13. CONCEPCOES DE CURRICULO

Tema: Proposta curricular — As diversas dimensdes d o curriculo: reflexdes para a

construcdo do PPPI.

A palestrante Maria Nubia Medeiros de Araujo Frutuoso, do IFPE, proferiu a palestra
“Reflexdes sobre Curriculo”, discorrendo desde o seu significado etimoldgico até o seu
conceito mais amplo. Segundo ela, o curriculo é entendido “como um conjunto de
esforcos pedagdgicos desenvolvidos com intencdo educativa”. Na sequéncia, apresentou
algumas abordagens de curriculo na perspectiva das Politicas Educativas Nacionais; das
Diretrizes Curriculares Nacionais; dos Planos Pedagdgicos; dos conteudos a serem
ensinados e aprendidos; dos Processos de Avaliacdo e, finalmente, dos Livros Didaticos.

Aprofundando as reflexdes, a palestrante apresentou diversas concepcdes de
curriculo presentes no discurso pedagdogico contemporaneo:

. curriculo como politica cultural, considerando que ele ndo transmite apenas fatos e
conhecimentos objetivos, mas também constroi significados e valores socioculturais;

. curriculo como espago em que se concentram e se desdobram as lutas em torno
dos diferentes significados sobre o contexto sociopolitico;

. curriculo como territorio de lutas em torno de significados, constituido por valores,
saberes e competéncias, representacdes que fazem parte do cotidiano da escola sem
jamais figurarem nos programas oficiais;

. curriculo como cristalizacdo de saberes praticos, receitas de “sobrevivéncia” ou
valores de contestacdo, florescendo das sombras do curriculo oficial e,

consequentemente, escapando de todo controle institucional.

Nessa ultima perspectiva, o curriculo se caracteriza como uma “caixa preta”, sendo
papel da teoria curricular desvelar o que se passa no interior da sala de aula e da escola,
e ndo somente aquilo que se passa na entrada e na saida. O que se passa ho interior da
escola deve ser compreendido como um conjunto de processos interacionais entre 0s
individuos que ocupam diferentes posicdes institucionais e sociais.

A palestrante destacou ainda os modos de regulacao institucional do curriculo oficial,

bem como a regulacdo do trabalho do professor mediante o enquadramento de suas
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praticas pedagogicas pela formacao. Tal perspectiva tem como agravante a fragilizacédo
da autonomia profissional do trabalho organizado (sindicatos).

O debate se situou no processo de globalizacdo, destacando seus impactos na
autonomia institucional, bem como a qualidade para a “concorréncia” no trabalho
educativo, quando o0s objetivos sdo definidos centralmente. Nesse cenario, vem
ganhando destaque o curriculo transnacionalizado. Tal perspectiva tem apontado para
trés mudancas significativas que vém influenciando profundamente o0s sistemas

educativos:

. Mudancas no contexto politico mais abrangente — o Estado nédo € mais o detentor
do monopdlio da educacao, o que significa que o “nacional” deixa de ser o Unico plano de
analise e governo dos sistemas educativos;

. Mudancas na arquitetura dos sistemas educativos — eles passam a ser construidos
a partir da modernidade, problemas fundamentais do capitalismo, “gramatica da escola” e
educacao das sociedades contemporaneas;

. Mudancas quanto ao valor atribuido aos sistemas educativos para satisfacao das
exigéncias criadas.

A partir desse contexto, a palestrante apresentou a interdisciplinaridade como uma
proposta filoséfica mundial, capaz de romper barreiras, possibilitando a inovagéo e o trato
dos novos conhecimentos. Isso porque a acao colaborativa que a interdisciplinaridade
requer sugere a escolha de novos caminhos para a constru¢cdo do conhecimento e da
pesquisa, além da constru¢céo de novos cenarios pedagdgicos.

Ressaltou ainda que conceitos como multidisciplinaridade, pluridisciplinaridade,
transdisciplinaridade e interdisciplinaridade sup8em diferentes niveis de didlogo entre os
saberes presentes na dinamica social.

A segunda palestra foi proferida por Edilene Rocha Guimarédes, do IFPE, com o
tema “A (Re)Significacdo do Projeto Educativo do Ensino Médio”. A palestrante
apresentou a concep¢do de formagdo politécnica para desenvolver a temética da
palestra. Segundo a professora, a proposta de escola Unica para todo o ensino medio,
através de uma formacéao politécnica que considere o “trabalho como principio educativo”,
foi alvo de discussdo na Camara dos Deputados durante o processo de tramitacdo da
LDB em vigor. Com a noc¢éo de politecnia, pretendia-se

67



a superacao da dicotomia entre trabalho manual e trabalho intelectual, entre
instrucao profissional e instrucédo geral. Tratava-se de estender ao ensino
médio processos de trabalho real, possibilitando-se a assimilagdo néo
apenas tedrica, mas também pratica dos principios cientificos que estdo na
base da producdo moderna (CIAVATTA, 2005, p.84).

Segundo Saviani (1997), a ideia de politecnia que havia orientado a elaboracéo da
proposta preliminar foi descaracterizada ao longo do processo, restando no documento
aprovado da LDB — Lei n°® 9.394/1996 — apenas o proposto no inciso IV do artigo 35, que
proclama, como finalidade do ensino médio, “a compreensao dos fundamentos cientifico-
tecnolégicos dos processos produtivos”. Isso é reiterado no inciso | do paragrafo 1° do
artigo 36 da mesma lei, que cita o “dominio dos principios cientificos e tecnoldgicos que
presidem a producdo moderna”.

Assim, o texto aprovado da LDB — Lei n°® 9.394/1996 —, de acordo com a palestrante,
acabou retomando a dualidade entre educacao geral e formacao profissional, dispondo
sobre o oferecimento da educacéo profissional de nivel técnico apenas em “articulacao”
com o ensino médio.

No inicio dos anos 2000, com a instalacdo do Governo Lula, houve a preocupacao
de se estabelecer um debate amplo com a sociedade civil sobre o ensino médio e a
educacgdo profissional, resgatando o ideério da politecnia e o principio da formacao
humana em sua totalidade, presente no projeto inicial da LDB. Nessa perspectiva, a
educacao profissional estaria vinculada a uma formacdo ampla e integral, ndo estando
pautada, portanto, pelos interesses do mercado.

A palestrante também destacou a existéncia de correntes tedricas favoraveis a uma
escola que respeite as diferencas e que seja universal e unitaria, numa ressignificacao da
politecnia na perspectiva defendida por Gramsci, bem como de abordagens que
guestionam a validade universal de qualquer conhecimento transmitido pela escola e,
consequentemente, a possibilidade de um curriculo nacional. Além disso, discutiu uma
terceira abordagem, segundo a qual a objetivacdo da escola politécnica no sistema
capitalista constitui uma impossibilidade historica. Nesse sentido, a proposi¢cao é que se
formulem politicas afirmativas especificas para os trabalhadores enquanto conquistas
parciais, promovendo um processo de transicdo que vise a superacdo da dualidade
estrutural presente no capitalismo.

Questionando a profissionalizacdo do adolescente no ensino médio, uma vez que, no
projeto pedagogico de Gramsci, 0 ensino secundario privilegia o trabalho como “principio
educativo”, a palestrante adotou a defesa de que a profissionalizacdo deve ser reservada
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ao ensino superior. Nesse sentido, a integracdo do ensino médio com 0 ensino técnico &
compreendida como uma necessidade social e histdrica, e uma possibilidade concreta de
efetivacdo da educacado tecnoldgica para os trabalhadores e de formacéo integral,
constituindo-se numa transi¢cdo necessaria rumo ao ensino médio politécnico.

Citando Ramos (2005, p. 108), a palestrante apresentou 0S pressupostos para o
curriculo do ensino médio integrado a educacéao profissional técnica de nivel médio, com
base no Decreto n° 5.154/2004:

. Conceber o sujeito como ser historico-social concreto, capaz de transformar a

realidade em que vive;

. Visar a formacdo humana como sintese de formacdo basica e formacédo para o
trabalho;
. Ter o trabalho como principio educativo, no sentido de que o trabalho permite,

concretamente, a compreensao do significado econdémico, social, historico, politico e
cultural das ciéncias e das artes;

. Ser baseado numa epistemologia que considere a unidade de conhecimentos
gerais e conhecimentos especificos e numa metodologia que permita a identificacdo das
especificidades desses conhecimentos quanto a sua historicidade, finalidades e
potencialidades;

. Estar baseado numa pedagogia que vise a constru¢do conjunta de conhecimentos
gerais e especificos, no sentido de que os primeiros fundamentam os segundos, e esses
evidenciam o carater produtivo concreto dos primeiros;

. Ser centrado nos fundamentos das diferentes técnicas que caracterizam o

processo de trabalho moderno, tendo como eixos o trabalho, a ciéncia e a cultura.

De acordo com a Professora Edilene Rocha, a integracdo curricular surge como
proposicao da politica curricular nos anos 2000. O Decreto n° 5.154/2004 trouxe de volta
toda uma discussdo sobre integragcdo curricular, (re)significando conceitos com vistas a
superacao da fragmentacdo do conhecimento e da dualidade historicamente constituida
entre conhecimento geral e especifico no ensino médio.

A integracédo coloca as disciplinas numa perspectiva relacional, na qual as fronteiras
entre as disciplinas tornam-se pouco nitidas, promove maior autonomia de professores e
estudantes, mais integracdo dos saberes escolares com o0s saberes cotidianos

(BERNSTEIN, 1996). O curriculo integrado vem sendo proposto como tentativa de
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contemplar uma compreenséo global do conhecimento e de promover maiores parcelas
de interdisciplinaridade na sua construcdo, contribuindo para a superacdo da
fragmentacao do ensino, tendo em vista a formacao integral dos estudantes.

Nessa dire¢do, importa que o curriculo no ensino médio integrado contemple as
diferentes dimensdes para a formacéo integral, a saber: a formac&o do homem coletivo, a
formacdo do homem-individuo, a formacdo do homem histérico e a formacdo do homem
ecologico. Essas dimensfes da formacdo s&o sustentadas nos principios da
solidariedade, ética, pluralidade cultural e sustentabilidade, que estdo imbricados em
complexas relagbes socioambientais, as quais promovem inter-relagcdes entre trabalho,
ciéncia, cultura e meio ambiente, objetivando o exercicio de uma cidadania ativa, numa
concepcao de educacado que visa ao desenvolvimento social e emocional do homem.

De acordo com a abordagem defendida pela palestrante, constituem principios para a
integracao curricular (GUIMARAES, 2008):

. Compreensdo da complexidade da relacdo entre politica e pratica curricular e,
nela, a constru¢do do conhecimento escolar;

. Compreenséo da cidadania como o centro do processo educativo;

. Concepcao de homem como ser historico, social e ecoldgico, capaz de transformar
a realidade em que vive;

. Concepcao de educacdo em direitos humanos, visando ao desenvolvimento social
e emocional do homem;

. Concepcao de trabalho como principio educativo, permitindo a compreensédo do
significado econdmico, social, ambiental, histérico, politico e cultural das ciéncias, das
tecnologias e das artes;

. Contextualizacdo dos saberes escolares na articulagéo entre os saberes cientificos
e 0s saberes cotidianos;

. Abordagem interdisciplinar que considera a préatica profissional como eixo
integrador da relacdo conhecimentos gerais e especificos;

. Priorizacdo dos fundamentos das diferentes tecnologias que caracterizam o0s
processos produtivos;

. Integracdo entre ensino, pesquisa e extensdo, tendo como eixos integradores o
trabalho, a ciéncia, a cultura e o meio ambiente, numa perspectiva socioambiental.

O curriculo integrado pensado nesses termos €, na visdo da palestrante, composto

por uma rede de relagdes complexas que envolvem a formagé&o integral. A cidadania
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aparece como centro do processo educativo, como forma de garantir as dimensdes da
formacdo integral do homem coletivo, individual, histérico, ecoldgico, que séao
sustentadas nos principios da solidariedade, ética, pluralidade cultural e sustentabilidade.
O trabalho, a ciéncia, a cultura e 0 meio ambiente s&o caracterizados como eixos
integradores do curriculo, os quais estdo imbricados em relagdes socioambientais. As
inter-relac6es desenvolvidas entre pratica profissional, base comum, base diversificada e
base tecnoldgica, as quais perpassam todo o desenvolvimento do curriculo, objetivam o
exercicio de uma cidadania ativa, como forma de intervir nas condi¢des socioambientais
das comunidades locais.

A partir dessa rede de relacdes, a palestrante propds um caminho metodoldgico para
a integracdo curricular que compreende o conhecimento como algo complexo e
provisorio, que se renova a partir do didlogo entre as diversas areas do saber e cultiva o
prazer cultural e a postura critica, criativa e investigativa. O problema a ser estudado
surge da realidade através da coleta de dados, que s&o inseridos no processo de
reproducdo e producdo do conhecimento pelos alunos e professores, para analise
cientifica em laboratoérios e nas salas de aula. Os resultados desse dialogo voltam para a
realidade concreta, através de acdes de intervencdo critica na vida cotidiana das
comunidades locais.

A proposta de integracdo curricular apresentada para o ensino médio integrado
preserva as disciplinas e organiza o curriculo por unidades didaticas integradas,
desenvolvidas no periodo de um ano letivo. O tempo total do curso (quatro anos)
possibilitaria a vivéncia de quatro unidades didaticas integradas, que terdo a pratica

profissional como eixo integrador da relacéo teoria e pratica, conforme descrito a seguir:

. 12 Unidade Didatica Integrada: Concepcdes teoricas e estudos empiricos sobre
trabalho, ciéncia, cultura e meio ambiente. Tempo total: 1 ano = 1° semestre letivo + 2°
semestre letivo;

. 22 Unidade Didética Integrada: Intervencgéo critica no contexto comunitario local
solidario. Tempo total: 1 ano = 3° semestre letivo + 4° semestre letivo;

. 32 Unidade Didatica Integrada: Intervencgdo critica no contexto dos movimentos
sociais e das organizacdes governamentais e ndo governamentais. Tempo total: 1 ano =

5% semestre letivo + 6° semestre letivo;
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. 42 Unidade Didatica Integrada: Apropriacdo de tecnologias especificas no
contexto da producdo material. Tempo total: 1 ano = 7° semestre letivo + 8° semestre

letivo.

12 Unidade Didéatica Integrada: Concepcdes tedricas e estudos empiricos sobre
trabalho, ciéncia, cultura e meio ambiente.

Essa unidade didatica integrada busca desenvolver estudos tedricos contextualizados
com dados empiricos sobre as inter-relacdes entre trabalho, ciéncia, cultura e meio
ambiente, numa perspectiva socioambiental, abordando temas como: aquecimento
global, residuos sdlidos, energias alternativas, economia solidaria, poluicdo ambiental,
saude ambiental, educacdo ambiental, unidades de conservacdo, biodiversidade da
fauna e flora regional, cultura popular, paisagens nordestinas, entre outros. Podem-se
realizar aulas de campo para coleta de dados empiricos (ex.: visita a uma unidade de
conservagao) e palestras de profissionais especialistas no tema abordado, criar projetos
de iniciacdo cientifica e atividades de extensdo que visem a participacdo dos alunos em
empreendimentos ou projetos de interesse social ou cultural. O trabalho de concluséo da

unidade didatica integrada pode ser apresentado em forma de artigo cientifico.

22 Unidade Didatica Integrada: Intervencdo critica no contexto comunitario local

solidario.

Essa unidade didatica integrada pretende realizar uma intervencdo critica nas
comunidades vizinhas ao ambiente escolar, como forma de contribuir com a melhoria da
qualidade de vida das populacdes locais. De acordo com a area profissional do curso,
podem-se realizar oficinas de: educacdo ambiental, saude coletiva, economia solidaria,
manutencdo de equipamentos, projetos de construcdo civil, andalises bioquimicas,
prevencdo de riscos ambientais, turismo ecologico, entre outras. Da mesma forma,
podem-se criar projetos comunitarios de inovacdo tecnoldgica, que visem a
ecoempreendimentos solidarios, bem como programas de estagio de contato com o
mundo do trabalho. O trabalho de conclusdo da unidade didatica integrada pode ser

apresentado em forma de relato de experiéncia.

32 Unidade Didatica Integrada: Intervencgdo critica no contexto dos movimentos sociais

e das organizagdes governamentais e ndo governamentais.
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Essa unidade didatica integrada visa a realizar uma intervengdo critica no contexto
dos movimentos sociais e das organiza¢cdes governamentais e nao governamentais,
como forma de contribuir com o0s processos internos desenvolvidos por essas
instituicbes. De acordo com a area profissional do curso, podem-se desenvolver:
programas de saude coletiva, programas de prevencdo de riscos ambientais, programas
de gerenciamento de energia, programas de saneamento ambiental, programas de
gerenciamento de residuos, programas de certificacdo de qualidade ambiental,
programas de gerenciamento de eventos, entre outros. Do mesmo modo, podem-se criar
projetos de inovacao tecnoldgica, que visem a otimizagdo de processos organizacionais,
assim como programas de estagio de prestacédo de servico civil. O trabalho de conclusao
da unidade didatica integrada pode ser apresentado em forma de relatério técnico-

cientifico.

42 Unidade Didatica Integrada: Apropriacdo de tecnologias especificas no contexto da

producdo material.

Essa unidade didatica integrada tem em vista a realizagdo de atividades pedagdgicas
no contexto da producdo material, para a apropriacdo pelo aluno das tecnologias
especificas das linhas de producéo. De acordo com a area profissional do curso, podem-
se desenvolver: praticas em laboratério, visitas técnicas, palestras com profissionais
especialistas nas tecnologias especificas, oficinas tecnolégicas promovidas por
representantes da producdo material, entre outras iniciativas. Assim também, podem-se
criar projetos de inovacgao tecnologica, que visem a otimizacdo de processos produtivos,
bem como criar programas de estagio profissional supervisionado. O trabalho de
conclusdao da unidade didatica integrada pode ser apresentado em forma de relatério
técnico-cientifico.

O desenho do curriculo integrado proposto pela palestrante supde que haja dialogo
entre as quatro unidades didaticas integradas, para que ndo se configurem elas como
unidades estanques e, assim, promovam niveis de integracdo entre saberes mais
complexos, como forma de alcancar a compreensao global do conhecimento, a qual sera
garantida na regido de interseccdo denominada de integracdo global, na qual seréo
desenvolvidas atividades relacionadas ao Trabalho de Concluséo de Curso — TCC, que
pode ser apresentado na forma de relatério monografico, com objetivos definidos de

acordo com a area profissional do curso.
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Por dltimo, nas suas consideragbes finais, a palestrante destacou que,
necessariamente, essa proposta de integracdo curricular para o ensino médio integrado
tem que passar pelo debate no territério do cotidiano escolar, incorporando novos
entendimentos e proposi¢cdes que contribuam com a constru¢cdo de um curriculo
integrado, que vise a formacgdo integral, que pode incluir a modalidade educacdo de
jovens e adultos (PROEJA). Como contribuicdo, tais proposicbes nao estariam
concluidas: elas apenas vislumbram a (re)construcdo das concepc¢bes da politica no
campo recontextualizador oficial e, também, incitam o inicio de um processo participativo
de (re)construcdo dos projetos educativos, curricular e didatico para o ensino médio
integrado.

A Ultima palestra foi proferida por Bernardina Santos de Araudjo Sousa, do IFPE, que
destacou, dentro da estrutura de sua apresentacdo, temas como a abordagem socio-
histérica do curriculo, sua génese e desenvolvimento; a formagcdo de professores e a
construcdo da contraesfera publica, discutindo, também, alguns aspectos da Nova
Sociologia do Curriculo ou do Neomarxismo.

Segundo a palestrante, essa discussao sustenta-se teoricamente em pensadores do
campo da Nova Sociologia do Curriculo ou do Neomarxismo, tais como Henry Giroux e
Peter McLaren, Anténio Flavio Moreira e Tomaz Tadeu da Silva. Tais concepc¢des séo
ancoradas em dimensdes sociopoliticas e epistemoldgicas, enfocando as relacdes de
poder e controle tdo presentes na organizagcao do conhecimento escolar, distanciando-se
de uma abordagem técnica, considerando o curriculo como artefato social e cultural
produtor de identidades individuais e coletivas.

Pensar o curriculo a partir da sua génese €, de acordo com a palestrante, entendé-lo
como resultado da diversidade de interagbes humanas, algo pensado e gestado em meio
a essas experiéncias que nao sao dadas aprioristicamente. A renovacao nas concepcgoes
da sociedade tem exigido, ao longo da histéria, que a escola reformule sua pauta de
discusséo, a fim de cumprir a funcédo de facilitar os processos e ajustes das geracdes e
as mudancas demandadas pelas transformagdes sociais, econdmicas e culturais. Essa
caracteristica tem orientado e ressignificado a area de curriculo como um importante
campo de estudos na atualidade.

As concepclOes pedagodgicas sustentadas em discursos que transitaram entre a
tradicional, a escolanovista, a tecnicista e a progressista representavam importantes
arranjos que contemplavam tendéncias sociais assumidas em determinados contextos

histéricos. Em muitos desses momentos, essas tendéncias tentavam adaptar a escola a

74



ordem capitalista. Configuradas de diferentes maneiras, essas concepg¢des produziram
diferentes respostas para atender aos interesses capitalistas.

O aumento das injusticas sociais e a intensificacdo das desigualdades forcaram
importantes denuncias sobre o papel da escola, de modo que alguns estudiosos
inconformados resolveram defender os interesses de grupos oprimidos. Assim, a Escola
de Frankfurt, a Nova Sociologia da Educacédo, a Psicanalise, a Etnometodologia e a
Fenomenologia produziram novas teorias que abriram um importante campo de reflexédo
e possibilidades para as discussfes acerca do curriculo.

No que tange a formacdo de professores e a constru¢cdo da contraesfera publica, a
palestrante salienta que, apesar de nao assumir espaco relevante de debate na
contemporaneidade, essa pauta de discussdo deveria resgatar o sentido social para
professores e estudantes e alimentar as discussdes sobre a contraesfera publica
democratica. A forma como a cultura curricular estd posta atualmente, para a
formacdo de professores, ndo define o fortalecimento do poder docente, colocando
énfase nas ideologias tecnocratas e corporativistas proprias das sociedades dominantes.
S&o intelectuais que operam a servico dos interesses do Estado. A formacdo de
professores devera estar voltada para a formacédo de intelectuais comprometidos com a
soberania, com um projeto emancipatorio de sociedade. Ou melhor, o projeto politico
pedagogico devera elaborar esses discursos e trazé-los para a pauta da cultura escolar
ou curricular.

Outro campo de discusséo diz respeito aos avancos para além do estado da critica.
Nesse sentido, de acordo com a palestrante, Giroux e McLaren tecem uma critica
contundente aos pensadores de esquerda e outros educadores pela sua incapacidade de
ultrapassar a linguagem da critica. As tramas tecidas nas praticas curriculares
representam quais interesses? Tais tramas articulam-se com quais propésitos? Afinal,
apenas teorizar sobre as escolas e ndo para as escolas ndo gera a contraesfera
necessaria a pauta escolar.

A resisténcia e a contra-hegemonia representam importantes acdes politicas que se
distanciam no campo conceitual e na capacidade de articulacdo e abrangéncia politica,
dada pela segunda e desperdicada pela primeira. Nessa perspectiva, a contra-hegemonia
estara presente no projeto politico-pedagdgico, no plano de intencdes, na pauta de
discussdo da instituicdo. Nesse sentido, falta a formacdo uma teoria social adequada que
ofereca base para se repensar a dimensédo politica do trabalho do professor e do papel

da formacéo.
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A formacdo enfatiza fortemente as questdes metodolégicas, que se mantém
distanciadas das discussdes em torno das relagcbes de poder, da producéo cultural e
ideoldgica e de como essas relacdes tém produzido as experiéncias dos grupos de
estudantes e professores. Os autores citados tecem grandes criticas & auséncia da
Teoria Social Critica para ajudar os professores a formular compreensfes acerca dos
valores que os estudantes constroem sobre si mesmos e sobre a escola. H4 uma falta de
entendimento sobre as questfes de classe, de género, de raca e de etnia presentes na
pratica pedagdgica.

Ha, atualmente, nos Estados Unidos, uma forte influéncia de tedricos e pesquisadores
que conseguem trazer para a pauta de discussdo e reflexdo outra tomada de posicao
frente as questdes aqui destacadas. A influéncia desse aspecto contemporaneo de
pesquisa tem estimulado fortemente essa tomada de consciéncia por parte da formagéo.

O movimento dos pesquisadores poés-estruturalistas nos permite produzir novas
interpretacdes das subjetividades construidas pelos estudantes e expressas através da

linguagem, dos simbolos e dos gestos. Segundo Giroux e McLaren (2005, p. 137),
a voz do aluno é um desejo nascido da biografia pessoal e da histéria
sedimentada; é a necessidade de construir-se e afirmar-se em uma
linguagem capaz de reconstruir a vida privada e conferir-lhe um significado,
assim como de legitimar e confirmar a propria existéncia no mundo. Logo,
calar a voz de um aluno é destitui-lo de poder.

A formacéo radical devera apontar para a apropriacéo teorica de entendimento que dé
conta de um novo campo de interpretacdo dos significados e representacdes sociais
contemporaneos. Quanto as praticas de regulacdo social e moral, deverdo ser
consolidadas na construcdo de um curriculo que aponte para o0 entendimento da
linguagem e da subjetividade — o discurso da vida cotidiana, a organizacdo das escolas

enquanto espacos de derrota do desalento e de viabilidade da esperanca.

13.1 PROPOSTAS E ACOES

Tema: Proposta curricular — As diversas dimensdes d o curriculo: reflexdes para a

construcdo do PPPI.

Questdes norteadoras:

. Que concepcgdo de curriculo deve fundamentar a construgdo da identidade do
IFPE?
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. Que organizacdo curricular pode assegurar uma identidade comum aos cursos do
IFPE e, ao mesmo tempo, as especificidades dos niveis e modalidades de ensino?

. Como podemos articular as diversas propostas curriculares dos campi do IFPE?

O Eixo Tematico VI foi desenvolvido pelas palestrantes Professora Bernardina Santos,
Professora Edilene Guimaraes e Professora Nubia Frutuoso, docentes do IFPE.

A primeira palestrante, Professora Maria Nubia Medeiros de Araujo Frutuoso, do IFPE,
proferiu a palestra “Reflexdes sobre Curriculo”, discorrendo sobre curriculo desde o seu
significado etimologico, destacando ainda o conceito de curriculo numa visdo mais ampla.

Segundo ela, o curriculo € entendido “como um conjunto de esfor¢cos pedagogicos
desenvolvidos com intencédo educativa”. Na sequéncia, apresentou algumas abordagens
de curriculo na perspectiva das Politicas Educativas Nacionais, das Diretrizes
Curriculares Nacionais, dos Planos Pedagdgicos, dos conteudos a serem ensinados e
aprendidos, dos Processos de Avaliagdo e, finalmente, dos Livros Didaticos.

A palestrante apresentou a interdisciplinaridade como uma proposta filoséfica mundial,
capaz de romper barreiras, possibilitando a inovacao e o trato dos novos conhecimentos.
Isso porque a acdo colaborativa que a interdisciplinaridade requer sugere a escolha de
novos caminhos para a construgdo do conhecimento e da pesquisa, além da construcéo
de novos cenérios pedagdgicos.

Conceitos como multidisciplinaridade, pluridisciplinaridade, transdisciplinaridade e
interdisciplinaridade, segundo a palestrante, supdem diferentes niveis de didlogo entre os
saberes presentes na dinamica social.

O ensino secundério privilegia o trabalho que €& “principio educativo”. A palestrante
adotou a defesa de que a profissionalizacdo deve ser reservada ao ensino superior.

Nesse sentido, a integracdo do ensino médio com o ensino técnico é compreendida
como uma necessidade social e histérica e uma possibilidade concreta de efetivacdo da
educacgdo tecnoldgica para os trabalhadores e de formacdo integral, constituindo-se
numa transicdo necessaria rumo ao ensino médio politécnico.

O curriculo integrado, segundo a Professora Edilene, vem sendo proposto como
tentativa de contemplar uma compreensao global do conhecimento e de promover
maiores parcelas de interdisciplinaridade na sua constru¢do, contribuindo para a
superacdo da fragmentacdo do ensino, tendo em vista a formacdo integral dos

estudantes.
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Nessa dire¢cdo, nas afirmagfes da palestrante, importa que o curriculo no ensino médio
integrado contemple as diferentes dimensdes para a formacdo integral, a saber: a
formacdo do homem coletivo, a formacdo do homem-individuo, a formacdo do homem
historico e a formagdo do homem ecoldgico. Essas dimensdes da formacdo séo
sustentadas nos principios da solidariedade, ética, pluralidade cultural e sustentabilidade,
que estao imbricados em complexas relagbes socioambientais, as quais promovem inter-
relacdes entre trabalho, ciéncia, cultura e meio ambiente, objetivando o exercicio de uma
cidadania ativa, numa concepc¢édo de educacdo que visa ao desenvolvimento social e
emocional do homem.

A palestra da Professora Bernardina Santos tratou dos seguintes aspectos: a)
abordagem historica sobre o curriculo: sua génese e desenvolvimento; b) a formacéo de
professores e a construcao da contraesfera publica.

Segundo a palestrante, pensar o curriculo a partir da sua génese é entendé-lo como
resultado da diversidade de interacbes humanas, algo pensado e gestado em meio a
essas experiéncias que nao sao dadas aprioristicamente.

Para ela, a renovacdo nas concepc¢des da sociedade tem exigido, ao longo da historia,
gue a escola reformule sua pauta de discussao, a fim de cumprir a funcao de facilitar os
processos e ajustes das geracoes, as transformacdes demandadas pelas transformacdes
sociais, econdmicas e culturais. Essa caracteristica tem orientado e ressignificado a area
de curriculo como um importante campo de estudos na atualidade.

Apesar de ndo assumir espaco relevante de debate na contemporaneidade, consoante
as afirmacdes da Professora Bernardina, essa pauta de discussao deveria resgatar o
sentido do social para professores e estudantes e alimentar as discussfes sobre a
contraesfera publica democrética. Para ela, a forma como a cultura curricular para a
formacdo de professores esta posta atualmente ndo define o fortalecimento do poder
docente, colocando énfase nas ideologias tecnocratas e corporativistas proprias das
sociedades dominantes. Sdo intelectuais que operam a servi¢co dos interesses do Estado.

Sobre concepcgédo de curriculo, alguns caminhos foram apontados nos GTs. O primeiro
refere-se a utilizacdo do termo concepc¢des, mais adequado ao modo como se pensa o
curriculo, e ndo apenas concepcdo, como foi utilizado na pergunta norteadora. O
segundo sugere que, como se trata de concepc¢do, o mais adequado € que a discussao
se desenvolva em torno dos elementos que se espera sejam contemplados no curriculo.

Finalmente, recomenda-se que esses elementos sejam analisados por especialistas da
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area, para o estabelecimento de relacdes entre os elementos pontuados e as
perspectivas tedricas sobre curriculo.
As propostas de concepcao de curriculo que fundamentarédo a construgcéao da identidade

do IFPE referem-se:

. A promocdo da educacéo profissional, tecnoldgica e cientifica em todos os seus

niveis e modalidades;

. Ao atendimento ao principio da indissociabilidade das a¢des de ensino, pesquisa e
extensao;
. A flexibilidade, no sentido de envolver ensino, pesquisa e extensdo em todos o0s

niveis de ensino;

. A consolidacdo do compromisso da instituicdo com uma préatica cidada e inclusiva,
com a formagéo integral do ser humano e com o desenvolvimento sustentavel da
sociedade;

. A garantia do estudo das questbes ambientais, despertando a consciéncia na
comunidade no sentido de se vivenciar uma cidadania ativa, voltada também ao
desenvolvimento sustentavel;

. A consideracéo da identidade histérica e contextual nos diversos campi dos cursos
oferecidos, dos conhecimentos construidos e das comunidades nas quais 0os campi se
inserem;

. A incorporacido de algumas atividades relevantes que ja sdo desenvolvidas de
forma organizada e sistematica pelos estudantes nos campi ou junto a comunidade local,
de natureza cultural, técnica ou cientifica, como, por exemplo, a banda musical ou o coral
de vozes;

. A consideracdo das dimensdes social, ética, laboral, econdmica, cultural e
ambiental na construcéo da identidade do IFPE;

. A valorizacdo dos saberes vivenciais do individuo, das diversidades sociais,
artisticas, culturais, étnicas, religiosas, de género, de condi¢cles fisicas, emocionais e
mentais, de necessidades educacionais especiais, privilegiando a dimensao humanistica;
. A consideracdo do esporte, da cultura, do lazer e da arte como praticas
eminentemente pedagdgicas;

. A observancia da importancia da afetividade e da educac¢do emocional, tendo

como base a ética do cuidado e a cultura de paz;
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. A perspectiva de curriculo integrado para a promogéo da formacao integral do ser
humano;

. A estruturacdo ou reestruturacdo dos planos de curso, com conteidos
significativos e privilegiando a realidade concreta;

. A contemplacdo da formacdo profissional com qualidade socioambiental, em
sintonia com o mundo do trabalho, visando ao desenvolvimento sustentavel a partir dos

arranjos produtivos locais;

. A articulac&o entre teoria e pratica;

. A garantia da contextualizac&o, da interdisciplinaridade e da transdisciplinaridade;
. A utilizac&o de multiplas estratégias e linguagens que facilitem a aprendizagem;

. Ao respeito ao ritmo de aprendizagem de cada estudante;

. A avaliagéo processual, formativa e continua.

Assim, na perspectiva do respeito ao ritmo de aprendizagem de cada estudante, uma
das sugestdes refere-se a criacdo de programas de apoio pedagogico para os discentes
que apresentem dificuldade de aprendizagem ou necessidades educacionais especiais.
Além disso, surgiram indicacdes no sentido de que as propostas curriculares dos
diversos campi considerem, na sua construcao, o principio da equivaléncia de contetdos
e cargas horarias dos componentes curriculares, respeitando as peculiaridades de cada
campus, de modo a facilitar as transferéncias dos estudantes no ambito do IFPE.
Finalmente, foi destacado o entendimento de que o curriculo deve ser concebido de
forma a buscar a materializacdo do compromisso com as questdes da comunidade local
e com a sua sustentabilidade, em consonancia com a missao do IFPE.

Quanto a organizacdo curricular que assegure uma identidade comum aos cursos do

IFPE, foram apresentadas as seguintes propostas:

. Organizacao por eixos tematicos que tratem de questdes contemporaneas (meio
ambiente, direitos humanos etc.) comuns a todos os campi e cursos;

. Articulacdo entre os campi por eixo tematico, como forma de assegurar a
identidade dos cursos, respeitando cada localidade.

Nesse sentido, a articulacdo das diversas propostas curriculares dos campi do IFPE

deve contemplar os seguintes aspectos:
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. Intensificacdo do processo de articulacdo dos varios setores de ensino dos
diversos campi;

. Importancia da existéncia de uma orientagdo Unica e comum para a elaboracao
dos planos de curso;

. Elaboracédo, de forma coletiva, de documento norteador que dé embasamento as
propostas curriculares;

. Definicdo de uma mesma orientacao para os professores de todos os campi sobre
praticas pedagogicas e rela¢cdes humanas;

. Realizacdo de acbes pedagodgicas intercampi sob a forma de encontros,
seminarios ou congressos especificos etc., de forma sistematica e periddica;

. Criacdo de uma pro-reitoria voltada para as ciéncias agrarias, que compreenda as

particularidades da area, garantindo equidade nas tomadas de deciséao.
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CONSIDERACOES FINAIS

Consideramos que este Projeto Politico Pedagoégico Institucional — PPPI se
materializa como um instrumento resultante de um processo democratico. Os atores
responsaveis pela sua construcao tiveram por objetivo um documento que representasse
a organizacdo do pensar e do fazer pedagodgico do Instituto Federal de Educacdo,
Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco — IFPE de maneira identitaria, em que todos os
sujeitos se reconhecessem.

No processo de construcéo do referido documento, varios desafios foram enfrentados,
entre eles, o de articular as singularidades dos diversos campi que formam o IFPE com o
gue preconizam as politicas educacionais oficiais, considerando as especificidades locais
e regionais.

Com vistas ao carater colegiado e participativo da dindmica do processo construtivo
deste PPPI, véarias foram as discussdes, contribuicbes e encaminhamentos que
constituiram a estrutura dos féruns e conferéncias e, ao final do processo, legitimaram
todo o documento que ora se apresenta.

As propostas e acdes construidas coletivamente para este PPPI sdo extremamente
importantes e necessarias a existéncia de um compromisso de todos a respeito dos
principios que vao orientar o trabalho educativo, considerando sua especificidade. Dessa
forma, percebemos o Projeto Politico Pedagdgico Institucional como indispensavel no
processo educacional, pois, a partir dele, se ramificam as demais acfes a serem
desenvolvidas pela institui¢ao.

Sendo assim, este documento nos orienta para as propostas e acdes presentes nele com
0 objetivo de que seja avaliado periodicamente e desdobrado em projetos, levando-se em
conta a misséo e a funcao social do instituto. Portanto, o PPPI do IFPE constitui-se na

construcdo continua de um projeto de sociedade e de educacdo.
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