Ministério da Educacao
Secretaria de Educagdo Profissional e Tecnologica
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco

Conselho Superior

RESOLUCAO N° 122, DE 17 DE MARCO DE 2022

Aprova as Diretrizes Indutoras e Metas para oferta de cursos técnicos integrados ao

Ensino Médio no Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco.

3 O PRESIDENTE DO CONSELHO SUPERIOR DO INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE PERNAMBUCO, no uso das atribui¢des previstas no
Regimento Interno do Conselho e considerando

I - 0 Oficio n° 277/2021-PRODEN;
II - o Processo Administrativo n°® 23294.016888.2021-82;
III - o Processo Administrativo n°® 23294.004265.2022-09 ; e

IV - a 1* Reunido Ordinaria de 2022 do Conselho Superior do IFPE, realizada em 21 de
fevereiro,

RESOLVE:

Art. 1° Aprovar as Diretrizes Indutoras e Metas para oferta de cursos técnicos integrados
ao Ensino Médio no Instituto Federal de Educacado, Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco (IFPE), na forma
do Anexo desta Resolucao.

Art. 2° Revogadas as disposi¢cdes em contrario, esta Resolucao entra em vigor a partir do
dia 1° de abril de 2022.

JOSE CARLOS DE SA JUNIOR

Documento assinado eletronicamente por Jose Carlos de Sa Junior, Presidente(a) do Conselho
Superior, em 17/03/2022, as 16:37, conforme art. 6°, do Decreto n° 8.539, de 8 de outubro de 2015.
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1. Apresentacao

O Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco (IFPE),
sendo uma instituicdo laica, inclusiva, socialmente referenciada e transformadora,
compreende a importancia do seu papel na elaboragdo e implementacdo de politicas
publicas que visem a uma educagdo publica, gratuita, de qualidade e que integre a formagao
profissional a cidadania. Em agosto de 2019, o IFPE criou uma comissdo especial instituida
pela Portaria IFPE n® 1239/2019, para discutir e elaborar uma minuta das Diretrizes
Indutoras e Metas para Oferta de Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio,
considerando o contexto da Medida Provisoria n° 746/2016, convertida na Lei n°
13.415/2017, e o Documento Orientador do Forum de Dirigentes de Ensino — FDE/CONIF
de 2018.

No atendimento a esta demanda, a comissdo se debrucou tanto sobre os
fundamentos legais que balizam a oferta de Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio
Integrada ao Ensino Médio, quanto sobre as fundamenta¢des conceituais a respeito da
Educagao Profissional, o trabalho como principio educativo € a pesquisa como pratica

pedagobgica.

A Comissao, considerando a necessidade de expressar os anseios dos profissionais
de educacdo que compdem o IFPE, contou com a participagdo de representacdo da Pro
Reitoria de Ensino (5 membros), dos campi agricolas (2 membros), dos campi das
expansoes II (2 membros) e expansdes III (2 membros) e do campus Recife (1 membro).
As reunides ocorreram semanalmente as quintas-feiras, no periodo de 26 de setembro a 07

de novembro de 2019, nas dependéncias do campus Recife.

Ainda no sentido de ampliar a representatividade institucional no processo de
elaboragdo do documento, estas diretrizes foram submetidas a apreciacdo do Forum da
Pedagogia, Colégio de Dirigentes de Ensino (CODEN) e do Colégio de Dirigentes do IFPE
(CODIR), instancias institucionais de carater consultivo. Além disso, o documento foi

revisado pela equipe técnica da PRODEN.

A comissdo pautou suas discussoes na defesa da democracia no dmbito escolar, na
pluralidade de ideias e expressoes, na intransigente defesa de um ensino publico e gratuito,

na indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo e na qualidade da educacao ofertada



ao publico alvo das agdes do IFPE. Motivos que estio em consonancia com a missao, a

visdo e os valores institucionais.

2. Contextualizacao

2.1. Dados dos Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio do IFPE

Apresentados na Plataforma Nilo Pecanha

Os indicadores apresentados na Plataforma Nilo Pecanha — PNP — tém como base os
dados do Sistema Nacional de Informag¢des da Educacdo Profissional e Tecnologica —
Sistec, do Ministério da Educacdo, inseridos por cada campus das Instituigdes Federais de

Educacgao Profissional e Tecnoldgica, e representam as informagdes do ano base 2018.

Os dados gerais dos Cursos Integrados ofertados pelo IFPE sdo os seguintes: 8
campi ofertam Ensino Profissional Integrado ao Ensino Médio, registrando 46 cursos

técnicos integrados e 11.331 estudantes matriculados, distribuidos em 8 dos 13 eixos

tecnologicos do Catalogo Nacional de Cursos Técnicos — CNCT [Tabela 1].

Unidades Cursos Matriculas Ingressantes Concluintes Inscritos
8 46 6.788 1.713 1.031 1.799 12.880
27,39%
20,05%
15,48%
10,18%
9,03% G o 7.66%
Ambiente e Sadde Controle e Informacao e Infraestrutura Produgéo Producao Recursos Maturais Sequranca

Processa.. Comunicagao Alimenticia Industrial

Tabela 1 - Dados dos Cursos Integrados ofertados pelo IFPE.
Fonte: Plataforma Nilo Pec¢anha, ano base 2018.

O IFPE possuia, em 2018, 27.086 matriculas ativas, considerando todos os cursos

ofertados pela Instituicao [Tabela 2].



Em curso Concluintes Evadidos

Transf.
Emcurso Concluida Integrali.. Abando.. Cancelada Desligado Reprova.. i
Total Total externa
Instituicdo  Em Fluxo Retida Em Fluxo Em Fluxo Em Fluxo EmFluxoe EmFluxo EmFluxo Em Fluxo
IFPE 12.190 5.386 17.576 3.761 1.318 5.079 3.250 32 822 99 228

Tabela 2 - Matriculas ativas do IFPE.
Fonte: Plataforma Nilo Pe¢anha, ano base 2018.

Quando s3o analisadas as matriculas por situacdo e fluxo escolar para os cursos
técnicos integrados e subsequentes no ano base 2018 [Tabela 3], observa-se que cerca de

66% das matriculas encontravam-se na situacdo em curso, que na nomenclatura da

Plataforma Nilo Pecanha equivalem a matriculas em fluxo e retidas.

Total

4.431

Em curso Concluintes Evadidos
Emc Concluida nte izad: Abandano ¥ da
Em Fluxo Em Fluxo Em Fluxo Em Fluxo Em Fluxo
8.438 1.031 1.928 1.080 2.393 28 585 1 213
10,31% 12,80%
5,78% 3139
_ 0,15% 0,01% 1,14% _
Em curso Concluida Integralizada Abandono Cancelada Reprovado Transf. externa Desligada

Matriculas por Situacdo (%)

Tabela 3 - Matriculas por situagdo de matricula e fluxo escolar do IFPE.
Fonte: Plataforma Nilo Pecanha, ano base 2018.

Uma analise atenta do quantitativo de matriculas unicamente em Cursos Técnicos
Integrados ¢ Subsequentes no IFPE que constam na PNP evidencia um total de 18.702

matriculas em fluxo entre estudantes com o status de em curso, concluintes ¢ na condi¢ao

de evadido [Tabela 44].

Em curso Concluintes Evadidos
. . ) Transf.
Em curso Concluida Integrali.. Abanda.. Cancelada Desligado Reprova..
Total Total externa Total
Instituicdo  Em Fluxo Retido Em Fluxo Em Fluxo EmFluxe EmFluxo EmFluxo EmFluxo Em Fluxo
IFPE B.438 4031 12.469 1930 1.080 3.010 2.396 28 585 1 213 3.223

Tabela 4 - Matriculas por situagdo de fluxo escolar do IFPE.



Fonte: Plataforma Nilo Peganha, ano base 2018.

Quando esta andlise ¢ realizada tomando por base as matriculas — agora somente
dos Cursos Integrados ao Ensino Médio, o quantitativo total de matriculas em fluxo assume
valores de 6.809 matriculas [Tabela 5]. Percentualmente, os Cursos Técnicos Integrados

respondem por cerca de 25,11% das matriculas ativas do IFPE.

Transf.

Em curso Concluida Integraliz.. Abandono Cancelada Desligado
Tota Total externa Tota
Institui¢ao Em Fluxo Retido Em Fluxo  Em Fluxo EmFluxe EmFluxe EmFluxo  Em Fluxo
FPE 3.787 1141 4.928 626 413 1.039 457 5 175 205

Tabela 5 - Matriculas ativas cursos técnicos integrados IFPE.
Fonte: Plataforma Nilo Pe¢anha, ano base 2018.

Ao considerar-se o disposto no Art. 8° da Lei n°® 11.892/2008, o IFPE deveria
possuir, 50% de suas matriculas ocupadas por estudantes de cursos técnicos,
prioritariamente  oferecidos como Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio. No
entanto, pelos dados apresentados na PNP em 2018, o IFPE possui um enorme desafio

para atingir tal meta.

2.2. Base Nacional Comum Curricular — BNCC

E neste cenario de apresentagio da Rede Federal de Educacio Profissional,
Cientifica e Tecnoldgica que se inserem os debates acerca da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). A BNCC ¢ um documento normativo que visa a apresentar as
aprendizagens essenciais a serem construidas pelos estudantes na Educagdo Basica. Dessa
forma, a resolucdo n°® 4, de dezembro de 2018, que institui a BNCC na Etapa do Ensino
Meédio ¢ definida como um “conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais
como direito dos adolescentes, jovens e adultos no Ensino Médio” (Art. 1 § 1°). A BNCC,
enquanto documento normativo, sera considerada de forma reflexiva, de modo a
possibilitar uma formacao abrangente e sem que prejudique a autonomia pedagogica que

cabe aos Institutos Federais de Educagao.

2.3. Forum de Dirigentes de Ensino — FDE

O Foérum de Dirigentes de Ensino — FDE, 6rgdo de assessoramento das camaras

842
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tematicas do Conselho Nacional das Instituicoes da Rede Federal de Educacao Profissional,
Cientifica e Tecnologica (CONIF) ¢ uma instancia de discussdo e proposi¢cdo de politicas
educacionais para a Rede Federal de Educacdo Profissional. Este forum, diante da edi¢ao
da Medida Provisoria n°® 746/2016, convertida na Lei n° 13.415/2017, elaborou dois

documentos:

v O primeiro, em 2016, trata-se do Documento Base para a Promocdo da
Formagdo Integral, Fortalecimento do Ensino Médio Integrado e a Implementagao
do Curriculo Integrado no Ambito das Instituigdes da RFEPCT conforme Lei n°.

11.892/2008;

v O segundo, ja em 2017, diz respeito a Agenda de Fortalecimento do Ensino
Médio Integrado na RFEPCT, documento elaborado no I Seminario Nacional do

Ensino Médio Integrado, realizado em Brasilia.

Ainda em 2017, em reunido do FDE, realizada durante a 41 Reuniao de Dirigentes
das Instituigdes Federais de Educagdo Profissional e Tecnologica — REDITEC, em Joao
Pessoa, foi constituido o Grupo de Trabalho (GT) dos Cursos Integrados, que teve como
objetivo a atualizagdo e o aperfeicoamento do Documento Base elaborado em 2016,
considerando agora o contexto da Medida Proviséria n°. 746/2016, convertida na Lei n°.

13.415/2017.

2.4. Plano Nacional de Educacido — PNE

O Plano Nacional de Educacdo ¢ um documento que delimita as diretrizes, metas e
estratégias da politica educacional num periodo especifico de tempo. O PNE vigente (2014-
2024, lei n°® 13.005/2014) traz como metas mais direcionadas a Educacdo Profissional a de
nimero 10, que trata da “oferta de, no minimo, 25% (vinte e cinco por cento) das
matriculas de educagdo de jovens e adultos, nos ensinos fundamental e médio, na forma
integrada a educagdo profissional”; e a meta 11, que objetiva “triplicar as matriculas da
educagdao profissional técnica de nivel médio, assegurando a qualidade da oferta e pelo
menos 50% (cinquenta por cento) da expansdo no segmento publico”. Para além destas
metas  especificas, outras também perpassam politicas que atravessam a Educagdo
Profissional de nivel técnico médio, como as que envolvem a qualidade da oferta do ensino

e a formacao dos profissionais da educacdo basica.
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2.5. Levantamento da atual carga horaria da formacao geral

Considerando a necessidade de ajustes nas cargas horarias da formagao geral para
atender o limite de 1800 (mil e oitocentas) horas definidas na Lei 13.415/ 2017 para a
BNCC, foram levantadas as cargas horarias da formagdo geral de todos os cursos
integrados ofertados pela institui¢ao.

Como sdo utilizadas duas formas de distribuicdo das disciplinas da base comum,
uma denominada de Formacao Geral e outra subdividida em duas partes, Formagao Geral e
Formacgao Geral Complementar, os campi foram separados em dois grupos, um chamado de
“Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio - sem Formagdo Geral Complementar”
(Tabela 6) e outro de “Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio - com Formagao Geral
Complementar” (Tabela 7 e Tabela 8).

Além do levantamento das cargas horarias, foram mensuradas as médias de cada
disciplina e a porcentagem das médias relativas a média da carga horaria total. Também
foram selecionadas as menores cargas hordrias e porcentagem da menor carga horaria de

cada disciplina relativas ao somatdrio das menores cargas horarias.
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CURSO TECNICOS INTEGRADOS AO ENSINO MEDIO - SEM FORMAGCAO GERAL COMPLEMENTAR

Campus ) ] CIENCIAS DA NATUREZA, MATEMATICA E SUAS Total
LINGUAGENS, CODIGOS E SUAS TECNOLOGIAS | CIENCIAS HUMANAS E SUAS TECNOLOGIAS ECNOLOGIAS cH
. Lingua Educacao o ) . ) . ) . . . . .
Portugués ) Arte . Histéria Geografia | Sociologia Filosofia Matematica | Quimica Fisica Biologia -
Estrangeira fisica
Af
ogados da 300 180 60 150 180 180 120 120 300 180 270 180 2220
Ingazeira
Belo Jardim 2088 199,2 66,4 199,2 199,2 199,2 199,2 199,2 2088 199,2 199,2 199,2 24568
Ipojuca 360 180 40 80 200 200 60 60 360 200 200 180 2120
V'tor'zriz:anm 400 140 60 200 200 200 120 120 360 200 200 200 2400
Média CHs 339,70 174,80 56,60 157,30 194,80 194,80 124,80 124,80 329,70 194,80 217,30 189,80 229920
% media CHs 14,77% 7.60% 2.46% 6,84% 8,47% 8,47% 5.43% 5.43% 14,34% 8,47% 9,45% 8,26% 100,00%
Menores CHs 298.8 140 40 80 180 180 60 60 298.8 180 199,2 180 1896,8
—
% med'gH";e”ores 15,75% 7,38% 2,11% 4,22% 9,49% 9,49% 3,16% 3,16% 15,75% 9,49% 10,50% 9,49% 100,00%

Obs.: As disciplinas de Lingua Estrangeira sdo: Inglés ( Afogados da Ingazeira, Belo Jardim, Ipojuca) e Espanhol ( Vitoria de Santo Antdo)

Tabela 6 - Curso Técnicos Integrados ao Ensino Médio - sem formagao geral complementar
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CURSO TECNICOS INTEGRADOS AO ENSINO MEDIO - COM FORMAGAO GERAL COMPLEMENTAR
FORMAGAO GERAL COMPLEMENTAR

Campus = =
. R CIENCIAS DA NATUREZA, MATEMATICA E SUAS Total
LINGUAGENS, CODIGOS E SUAS TECNOLOGIAS CIENCIAS HUMANAS E SUAS TECNOLOGIAS TECNOLOGIAS (CH hir)
. |Lingua Estrangeira Educagao L ) . . . ) . . . . .
Portugués R Arte . Historia Geografia | Sociologia Filosofia Matematica Quimica Fisica Biologia -
(Inglés) fisica
Barreiros 333,3 133,3 66,7 200 200 200 100 100 333,3 200 200 200 2266,6
Caruaru - Edificagbes 310,5 162 54 189 162 162 108 108 324 202,5 297 189 2268
Caruaru - Seg. Trabalho 310,5 162 54 189 162 162 108 108 324 243 270 189 2281,5
Caruaru Mecatronica 324 135 54 189 162 162 108 108 324 216 297 189 2268
Garanhuns
Informatica e Meio Ambiente 360 180 60 180 180 180 120 120 360 180 180 180 2280
Garanhuns
Eletroeletronica 324 162 54 162 162 162 108 108 324 162 162 162 2052
Pesqueira - Edificagdes 324 135 54 189 162 162 27 27 324 216 270 216 2106
Pesqueira - Eletrotécnica 297 135 54 162 108 108 108 108 297 202,5 243 216 2038,5
Recife
Edificagdes, Eletronica, Quimica, 324 135 54 162 162 162 108 108 324 216 256,5 189
Saneamento e Segurancga do Trabalho. 2200,5
Recife
Eletrotécnica 324 135 54 162 162 162 108 108 324 216 256,5 216 22275
Recife
Mecanica 324 135 54 162 162 162 108 108 324 216 256,5 189 22005
CHs médias 323,21 146,30 55,70 176,91 162,18 162,18 101,00 101,00 325,66 206,36 244,41 194,09 2199,01
% média CHs 9,07% 4,11% 1,56% 4,97% 4,55% 4,55% 2,84% 2,84% 9,14% 5,79% 6,86% 5,45% 61,73%
Menores CHs 310,5 133,3 54 162 108 108 27 27 297 162 162 162 1712,8
% media menores CHs 15,50% 6,66% 2,70% 8,09% 5,39% 5,39% 1,35% 1,35% 14,83% 8,09% 8,09% 8,09% 85,53%

Obs.: A carga horaria de Inglés dos campi Barreiros e Recife aparecem como formagdo geral complementar na matriz do curso.

Tabela 7 - Curso Técnicos Integrados ao Ensino Médio - com formagao geral complementar
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CURSO TECNICOS INTEGRADOS AO ENSINO MEDIO - COM FORMAGAO GERAL COMPLEMENTAR

Campus FORMAGAO GERAL COMPLEMENTAR
Lingua Lingua Introducéo a Relagbes Total CH
Estrangeira (Inglés Espanhola Metodologia Informatica Humanas e Seguranga do Informatica | Total CH | Formacao Geral
Instr.1) (Opcional) Cientifica Basica Trabalho Empreendedorismo Trabalho Desenho Avancada (h/r) (h/r)
Barreiros - - 33,3 50 50 50 33,3 - - 216,6 2483,2
Caruaru - Edificagdes - 81 - 54 27 40,5 27 67,5 - 297 2565
Caruaru - Seg. Trabalho - - - 54 27 40,5 27 54 - 202,5 2484
Caruaru Mecatrénica - 81 - 54 27 40,5 27 67,5 - 297 2565
Garanhuns
Informatica e Meio
Ambiente - - 60 60 - 60 60 - - 240 2520
Garanhuns
Eletroeletronica 54 - 54 - 54 54 - - 216 2268
Pesqueira - Edificagdes - 81 - 40,5 27 40,5 27 40,5 - 256,5 2362,5
Pesqueira - Eletrotécnica - - - 40,5 27 40,5 27 54 40,5 229,5 2268
Recife
Ed!ﬂc.agoes, Eletronica, 81 405 27 405 27 405 )
Quimica, Saneamento e
Segurancga do Trabalho. 256,5 2457
Recife
81 40,5 27 40,5 27 40,5 -
Eletrotécnica ’ ’ ’ 256,5 2484
Recife
Mecanica 81 405 2 27 27 405 i 243 24435
CHs médias 54,00 81,00 46,65 48,05 29,56 43,14 33,03 50,63 40,50 246,46 2445,47
% média CHs 2,21% 3,31% 1,91% 1,96% 1,21% 1,76% 1,35% 2,07% 1,66% 10,08% 100,00%
Menores CHs 0 81 0 40,5 27 27 27 40,5 0 243 1955,8
% media menores CHs 0,00% 4,14% 0,00% 2,07% 1,38% 1,38% 1,38% 2,07% 0,00% 12,42% 100,00%

Tabela 8 - Curso Técnicos Integrados ao Ensino Médio - com formag&o geral complementar
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Tal levantamento poderd subsidiar o processo de revisao das matrizes curriculares,
possibilitando a realizagdo das redugdes das carga horaria evitando prejudicar a atual

intencionalidade das distribui¢des das disciplinas.

3. Fundamentacio Legal

O processo de elaboragdo da Minuta do Documento Base para a reformulacao dos
Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio no IFPE requer um conhecimento
significativo dos marcos legais vigentes, especialmente das Leis, Decretos, Pareceres e
Resolugdes além de outros documentos norteadores atuais. Dentre estes documentos,
destacam-se a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que institui a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdao (LDB); a Lei n® 11.892, publicada em 29 de dezembro de 2008, que
cria a Rede Federal de Educacao Profissional e Tecnologica; a Lei n° 13.415, de 16 de
fevereiro de 2017, que altera a Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, e estabelece as
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional; a Resolugdo n°® 01, de 05 de janeiro de 2021, que
apresenta as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Profissional Técnica de
Nivel Médio; o Catilogo Nacional de Cursos Técnicos (CNCT), de 2016; a Resolucao n°
04/2018, que institui a Base Nacional Comum Curricular (BNCC); a Classificacao
Brasileira de Ocupagdes (CBO); a Resolugcdo n® 03/2018, que institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM); a Portaria n° 1.432, de 28 de
dezembro de 2018, que estabelece os Referenciais para elaboracdo dos Itinerarios
Formativos; o Documento Base do FDE/CONIF para a Promoc¢dao da Formagdo Integral,
Fortalecimento do Ensino Médio Integrado e Implementa¢do do Curriculo Integrado no
ambito das Instituicdes da Rede Federal de EPCT; as Diretrizes Indutoras para a oferta de
Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio na Rede Federal de EPCT — FDE/CONIF —
Setembro de 2018.

Essas bases legais sdo imprescindiveis para a elaboracdo deste marco regulatorio
que se consolida na criacdo da Minuta das Diretrizes Internas para os Cursos Técnicos
Integrados de Nivel Médio, particularmente no que tange a organizagdo curricular. Neste
sentido, serdo listados ao final do documento os referenciais legais e tedricos mais
relevantes que serviram de embasamento e consulta para este trabalho e se mostram
fundamentais para a elaboragdo dos Projetos Pedagogicos dos Cursos Integrados neste

novo cenario.
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4. Fundamentac¢ao Conceitual

4.1. Principios Orientadores - LDB e Resolucio CNE/CP N° 01/2021

A Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo — LDB, em seu Art. 35, preconiza o
Ensino Médio como a etapa final da Educagao Basica, prevendo sua duracdo minima em
03 (trés) anos. Segundo a LDB, os curriculos dos cursos de Educacgdo Profissional deverao

cumprir com as finalidades preditas para a etapa do Ensino Médio:

I - a consolidagao e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos
no ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

II - a preparacdo bésica para o trabalho e a cidadania do educando,
para continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com
flexibilidade a novas condi¢des de ocupacdo ou aperfeigoamento
posteriores;

III - o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formacao ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico;

IV - a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnologicos dos
processos produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino
de cada disciplina. (BRASIL, 1996.)

Por sua vez, o Conselho Nacional de Educacao (CNE), em sua Camara de Educagao
Basica (CEB), na Resolucao n°® 01/2021, Art. 3°, destaca os principios norteadores da
Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio sao eles:

I - articulagdo com o setor produtivo para a constru¢io coerente de
itinerarios formativos, com vista ao preparo para o exercicio das
profissdes operacionais, técnicas e tecnoldgicas, na perspectiva da
insercao laboral dos estudantes;

IT - respeito ao principio constitucional do pluralismo de ideias e de
concepgoes pedagodgicas;

III - respeito aos valores estéticos, politicos e éticos da educacao
nacional, na perspectiva do pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o

trabalho;
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IV - centralidade do trabalho assumido como principio educativo e
base para a organizacdo curricular, visando a construcdo de
competéncias profissionais, em seus objetivos, conteudos e
estratégias de ensino e aprendizagem, na perspectiva de sua
integragdo com a ciéncia, a cultura e a tecnologia;

V - estimulo a adog¢do da pesquisa como principio pedagogico
presente em um processo formativo voltado para um mundo
permanentemente em transformacao, integrando saberes cognitivos e
socioemocionais, tanto para a producao do conhecimento, da cultura
e da tecnologia, quanto para o desenvolvimento do trabalho e da
intervengdo que promova impacto social;

VI - a tecnologia, enquanto expressao das distintas formas de
aplicacdo das bases cientificas, como fio condutor dos saberes
essenciais para o desempenho de diferentes fungdes no setor
produtivo;

VII - indissociabilidade entre educacdo e pratica social, bem como
entre saberes e fazeres no processo de ensino e aprendizagem,
considerando-se a historicidade do conhecimento, valorizando os
sujeitos do processo e as metodologias ativas e inovadoras de
aprendizagem centradas nos estudantes;

VIII - interdisciplinaridade assegurada no planejamento curricular e
na pratica pedagdgica, visando a superacdo da fragmentacdo de
conhecimentos e da segmentagdo e descontextualizagdo curricular;
IX - utilizagdo de estratégias educacionais que permitam a
contextualizagdo, a flexibilizagdo e a interdisciplinaridade,
favoraveis a compreensdo de significados, garantindo a
indissociabilidade entre a teoria e a pratica profissional em todo o
processo de ensino e aprendizagem;

X - articulagdo com o desenvolvimento socioecondmico € 0s arranjos
produtivos locais;

XI - observancia as necessidades especificas das pessoas com
deficiéncia, Transtorno do Espectro Autista (TEA) e altas habilidades

ou superdotagdo, gerando oportunidade de participacdo plena e
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efetiva em igualdade de condigdes no processo educacional e na
sociedade;

XII - observancia da condi¢do das pessoas em regime de acolhimento
ou internagdo e em regime de privacao de liberdade, de maneira que
possam ter acesso as ofertas educacionais, para o desenvolvimento
de competéncias profissionais para o trabalho;

XIII - reconhecimento das identidades de género e étnico-raciais,
assim como dos povos indigenas, quilombolas, populagcdes do
campo, imigrantes e itinerantes;

XIV - reconhecimento das diferentes formas de produgdo, dos
processos de trabalho e das culturas a elas subjacentes, requerendo
formas de acdo diferenciadas;

XV - autonomia ¢ flexibilidade na construgdo de itinerarios
formativos profissionais diversificados e atualizados, segundo
interesses dos sujeitos, a relevancia para o contexto local e as
possibilidades de oferta das instituicdes e redes que oferecem
Educagao Profissional e Tecnoldgica, em consonancia com seus
respectivos projetos pedagogicos;

XVI - identidade dos perfis profissionais de conclusdo de curso, que
contemplem as competéncias profissionais requeridas pela natureza
do trabalho, pelo desenvolvimento tecnolégico e pelas demandas
sociais, economicas € ambientais;

XVII - autonomia da instituicdo educacional na concepgao,
elaboracdo, execugdo, avaliacdo e revisdo do seu Projeto Politico
Pedagogico (PPP), construido como instrumento de referéncia de
trabalho da comunidade escolar, respeitadas a legislacdo e as normas
educacionais, estas Diretrizes Curriculares Nacionais ¢ as Diretrizes
complementares de cada sistema de ensino;

XVII - fortalecimento das estratégias de colaboragdo entre os
ofertantes de Educacao Profissional e Tecnolodgica, visando ao maior
alcance e a efetividade dos processos de ensino-aprendizagem,
contribuindo para a empregabilidade dos egressos; e

XIX - promogcao da inovacdo em todas as suas vertentes,
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especialmente a tecnoldgica, a social e a de processos, de maneira

incremental e operativa.

Nesta mesma direcdo, o IFPE em seu Projeto Politico Pedagdgico Institucional —
PPPI desde 2012, definiu como um dos seus principios pedagogicos a
INTERDISCIPLINARIDADE, a CONTEXTUALIZACAO e a INDISSOCIABILIDADE
entre ENSINO, PESQUISA e EXTENSAO para ancorar os eixos estruturadores do

processo ensino-aprendizagem.

Através da INTERDISCIPLINARIDADE, compreende-se que todo conhecimento ¢é
construido em um processo dialdogico e permanente com outros conhecimentos que se
completam, tornando possivel a formacao simultdnea do estudante nos aspectos técnico e

pratico, pluralista e critico, para o exercicio da cidadania.

Ja a CONTEXTUALIZACAO visa a transposi¢cao didatica, no momento em que o
professor relaciona o conhecimento cientifico as experiéncias do estudante e transforma a
vivéncia em conhecimento, ou seja, transforma essa vivéncia em conhecimento e transfere

o aprendido as novas vivéncias.

A INDISSOCIABILIDADE entre ENSINO, PESQUISA e EXTENSAO, contribui
para fortalecer, dentro e fora do ambiente escolar, a articulagdo da teoria com a pratica,
valorizando a pesquisa individual e coletiva, assim como as diversas formas de praticas
profissionais e a participagdo em atividades de extensdo, as quais permitirdo ao futuro
profissional possibilidades de superar os desafios de renovadas condi¢cdes do exercicio

profissional e de produ¢ao do conhecimento. (PPPI 2012, pag. 35).

Neste sentido, na construgdo de um documento como este faz-se necessario
repensar continuamente a fungdo social da Instituicdo, compreendida também enquanto
prestagdo de servigos a sociedade, a partir da formagdao profissional, neste nivel e
modalidade de ensino, para que o estudante possua solidos conhecimentos cientificos e
tecnoldgicos, sem deixar de lado os aspectos que fortalecerdo a sua formacdo para a
cidadania, possibilitando a concretizagdo das aspiragdes da sociedade no que se refere

também a sua forma¢ao humana.

A proposta do Projeto Pedagoégico de Curso necessita estar coerente com 0s
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desdobramentos dos pressupostos presentes no Projeto Politico Pedagogico da Instituigdo.
Portanto ¢ necessario se estabelecer uma estreita relacdo da oferta com o perfil, a missdo e

a func¢ao social da Instituicao.

4.2. Formacao Integral

A expressao “formacao integral” remete a concepgao de formacao, considerando a
integracdo entre todas as dimensdes humanas no contexto do processo formativo. Tal
integragdo implica na articulagdo entre as dimensdes do trabalho, da ciéncia e da cultura.

Conforme Marise Ramos:

O trabalho compreendido como realizagdo humana inerente ao ser
(sentido ontoldgico) e como pratica economica (sentido historico
associado ao respectivo modo de produgdo); a ciéncia compreendida
como os conhecimentos produzidos pela humanidade que possibilita
o contraditoério avango produtivo; e a cultura, que corresponde aos
valores éticos e estéticos que orientam as normas de conduta de uma

sociedade (RAMOS, 2008, p. 04).

De acordo com Enguita (1991, p. 247), “a ideia de formacdo integral trata
justamente de reunir [...] polos separados, de combinar trabalho e estudo, saber pratico e
teorico, abstrato e concreto”. Desse modo, compreender a relagdo indissociavel existente
entre o trabalho, a ciéncia e a cultura, implica, necessariamente em compreender o trabalho
como principio educativo, ou seja, ndo podemos confundi-lo com o aprender fazendo, nem,

tampouco, formar para o mero exercicio do trabalho. Em sintese:

O trabalho ¢ a primeira mediacdo entre o homem e a realidade
material e social. O trabalho também se constitui como pratica
econdmica, obviamente porque nods garantimos nossa existéncia
produzindo riquezas e satisfazendo necessidades. Na sociedade
moderna a relacdo econdmica vai se tornando fundamento da
profissionalizagdo. Mas sob a perspectiva da integracdo entre
trabalho, ciéncia e cultura, a profissionalizacdo se opde a simples
formacgdo para o mercado de trabalho. Antes, ela incorpora valores

ético-politicos e contetidos historicos e cientificos que caracterizam a
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praxis humana (RAMOS, 2008, p. 04).

Para Kuenzer (1994), ¢ importante lembrar que o desenvolvimento contemporaneo
ndo permite mais separar fungdo intelectual da fun¢ao técnica, sendo necessaria uma
formacao que unifique ciéncia e trabalho, trabalho intelectual e instrumental, o que remete

a perspectiva da formacao omnilateral no ambito da educagdo em Marx.

Segundo Sousa Jr. (1994), o conceito de omnilateralidade ¢ de grande importancia
para a reflexdo em torno do problema da educagao em Marx. Ele se refere a uma formagao
humana oposta a formagdo unilateral provocada pelo trabalho alienado. Esse autor
argumenta que o conceito de omnilateralidade guarda relagdo com outro conceito marxiano
importante para o problema da formagdo humana que ¢ o de politecnia. O elemento
fundamental de distin¢do entre os dois conceitos ¢ justamente o fato de que a politecnia
representa uma proposta de formagdo aplicavel no ambito das relagdes burguesas,
articulada ao proprio momento do trabalho abstrato, ao passo que a omnilateralidade apenas
se faz possivel no conjunto de novas relagdes, no ‘reino da liberdade’. Como lembra

Nogueira:

Em Marx, todavia, a proposta de politecnia adquire novos relevos.
Para esse autor, ela era, acima de tudo, uma forma de se confrontar
com a formacdo unilateral ¢ os maleficios da divisdo do trabalho
capitalista. Ela representava a reunido de diversos aspectos que, uma
vez associados, significaram uma formacao mais elevada dos filhos
dos trabalhadores em relacido as demais classes sociais

(NOGUEIRA, 1990, p. 129).

Portanto, Omnilateralidade se refere sempre a ruptura de ser humano limitado da
sociedade capitalista. Esse rompimento implica, na compreensdo de uma formagdo de
individuos capazes de se afirmarem historicamente, reconhecendo sua liberdade
tornando-se capazes de superarem a separagdo entre trabalho manual e intelectual e,

especialmente, superarem o individualismo e os preconceitos da vida social capitalista.

Para tornar viavel uma educacao integral, omnilateral € preciso articular curriculos,
disciplinas, atividades extracurriculares, pensando na totalidade da producdo do

conhecimento.
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Portanto, um projeto de curso que tem como objetivo a formagdo integral precisa
trabalhar com nucleos integradores (articulando componentes curriculares) compostos por
conhecimentos que se complementam, que interagem vividamente entre si, favorecendo o
alcance de uma pratica educativa que realmente contribua para formacgdo integral dos

educandos.

A proposta de uma formacgao profissional e humana mais ampla, por meio do Ensino
Médio Integrado possibilita aos jovens e adultos, trabalhadores ou nao, os conhecimentos
cientificos que fundamentam o trabalho, assim como sua compreensao do trabalho como

elemento ontologico e essencial para a compreensdo da totalidade humana”. IF-Sertdo (p.6)

Assim, em conformidade com as Orientacoes Pedagogicas sobre as Matrizes
Curriculares do IF-Sertao, 2018, entendemos que a concep¢ao de formag¢ao humana e

profissional, verdadeiramente, integral,

(...) parte-se da compreensdo de que em um curso de Ensino Médio
Integrado, todas as disciplinas da area propedéutica possuem
responsabilidades e importancia semelhantes em uma formagdo que
se propde integral. Dessa forma, sugere-se que exista, um minimo, de
simetria entre as cargas horarias das disciplinas da area propedé€utica
de forma que, ndo existam desniveis significativos de carga horaria

priorizando uma ou outra disciplina. (p.7)

4.3. Curriculo Integrado

O entendimento de curriculo enquanto espaco de desdobramento dos
significados sobre o social, o politico e o pedagogico e também, como o conjunto de
praticas que propiciam a produc¢do, e circulacdo do simbodlico na construgdo de identidade
(SILVA, 1999) induz a perceber o quanto as necessidades formativas do estudante na
Educacdo Profissional envolvem o lugar de sujeito a qual ele se integra, se constroi e

estabelece sentimento de pertenca. Nessa perspectiva integradora,

Os curriculos dos cursos de Ensino Médio Integrado, na tentativa de
promover a integra¢do curricular, devem ser entendidos numa

perspectiva integradora. Todas as disciplinas e areas devem ser
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tradas equitativamente, sem nenhum tipo de discriminagdo ou
diferenciagdo. A divisdo da carga horéria entre as disciplinas e areas
¢ a concretizacdo de como se pode formular um curriculo mais ou

menos equitativo.

Nesse sentido, a constru¢do de um curriculo equitativo corresponde
as premissas de um processo de ensino-aprendizado que seja, ao
mesmo tempo, plural, integrado e organico. Deste modo, algumas
estratégias podem ser levadas em consideracdes no processo de
elaboragio dos PPC: a equidade pode ser realizada entre as
disciplinas ou entre as areas dos

conhecimentos (Linguagens, Ciéncias Humanas, Matematica e

Ciéncias Naturais). IF-SERTAO (p.8)

Segundo Moreira e Candau (2003, p. 161) “ a escola sempre teve dificuldade
em lidar com a pluralidade e as diferencas, tende a silencia-las e neutraliza-las”, por isso,
enquanto espaco de formagdo de sujeitos, trabalhadores e cidaddos, as instituigdes de
educagdo profissional, devem oportunizar, tanto na produgdo do saber como na pratica
educativa, um curriculo que redefina o processo de ensino e inclua o contexto cultural e
social diversificadamente, abrangendo o conhecimento de mundo de maneira integral.
Pesquisadores da Educagdo Profissional como Frigotto (1999), Moura (2007), Ciavatta e
Ramos (2011) apontam para a necessidade de superar a fragmentagdo dos curriculos da
Educacao Profissional a fim de que a formacao dos sujeitos possa atender a perspectiva de
integralidade que possibilite, ao sujeito, a valorizacao da sua identidade e a ampliagdo da

sua cidadania.

Assim, para o alcance desse ideal de formagdo humana e profissional
integrada, se faz necessario repensar a oferta do Ensino Médio Integrado, propondo um
curriculo de qualidade sem justaposi¢ao de disciplinas, vivenciado através de praticas
inovadoras e criativas, que possibilite inclusive a articulagdo do tripé ensino, pesquisa e

extensdo descrito a seguir:

No processo de reformulagdo dos curriculos dos cursos de Ensino
Médio Integrado faz-se necessario a elaboragdao de politicas

curriculares que permitam a constituicdo de praticas inovadoras e
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criativas, algumas das quais ja sdo desenvolvidas pelos campi, porém
ndo possuem lugar reservado no curriculo formal. Essas praticas
curriculares inovadoras tém em si um carater integrador, seja no
sentido vertical de integracdo entre as disciplinas técnicas e
propedéuticas, seja em um sentido horizontal diante da possibilidade
de articulagdo do ensino a praticas de pesquisa e extensao.

(IF-Sertao, p. 10,11)

4.4. Ensino Técnico Integrado ao Ensino Médio

O Ensino Técnico Integrado ao Ensino Médio se apoia nos principios da escola
unitaria, da politecnia e da omnilateralidade, que se apresentam como elementos fundantes
da educacgdo integrada. Tal proposta se contrapde a uma simples composi¢ao do ensino
propedéutico ao ensino profissional, fundamentando-se na politecnia através de um viés de
articulacdo entre o trabalho manual e o intelectual. Trata-se, entdo, de um processo de
formagao que avanga na percep¢ao dos fundamentos da organiza¢ao do trabalho na nossa

sociedade e que, assim, pode permitir uma maior consciéncia sobre as suas bases.

O Ensino Técnico Integrado ao Ensino Médio se materializa como oportunidade de

oferta de formagao bésica utilizando-se da referéncia do trabalho como principio educativo.

4.5. Trabalho como principio educativo

Para compreender o trabalho como principio educativo, ¢ preciso remontar
historicamente o conceito de trabalho e ressignifica-lo diante do contexto atual e a partir da
compreensdo do trabalho no sentido ontologico. Desse modo serd possivel articuld-lo a

concepg¢do de educacdo que aqui se pretende desenvolver.

A historiografia humana apresenta a evolugdo do homem em concomitancia com o
desenvolvimento do trabalho. Antes da propriedade privada, enquanto sociedade comunal,
0 que o homem produzia, ele proprio consumia e a divisao do trabalho se fazia em uma
divisdo de tarefas baseada na for¢a e nas habilidades que estes adquiriam para a
subsisténcia. Com o advento da propriedade privada e com a acumulacdo de bens, inicia- se
a apropriacao da produgdo e a subsun¢do do trabalho alheio. Essa apropriacao dividiu a
sociedade em classes e fez com que o trabalho tivesse novos contornos, com uma divisao

de tarefas desigual entre trabalho manual — exercido por aqueles que ndo detinham a terra
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ou meios para produzir — e o trabalho intelectual — para os que lideravam e comandavam a

sociedade por possuir os meios € os bens de produgao.

Conforme SAVIANI (2007), a divisdao cada vez mais aprofundada das tarefas
manuais e intelectuais, seguia-se a divisdo de classes, o que fez com que a preparagdo dos
homens que detinham os meios de produgdo ficasse distanciada da preparagdo dos que

precisavam subsistir através do trabalho manual.

Apesar dessa dicotomia historica no cerne das atividades produtivas e da separagdo
entre trabalho manual para muitos e trabalho intelectual para poucos, aos que possuiam
hegemonia e poder politico-econdomico, Bergson (1979) chama a aten¢do para o advento do
trabalho, em outra perspectiva, como categoria que atribui ao homem sua condicao de
existir. Segundo ele, uma relagdo direta entre o que se planeja e o que se confecciona, o
homem construiu e constroi tecnologias para adaptacdo do ambiente as suas necessidades e

¢ essa categoria que o distancia e diferencia dos outros animais.

Diante disso, o trabalho enquanto categoria da condi¢do de existéncia humana ndo
se configurou em sua totalidade no que diz respeito ao processo formativo dentro da
sociedade. A separagdo entre trabalho intelectual e manual fez emergir duas perspectivas
formativas para os homens, assim como aponta Manacorda (1989), referindo-se a educacao

na Antiguidade:

A separacdo entre instru¢do e trabalho, a discriminag¢do entre a
instrucdo para os poucos e o aprendizado do trabalho para os muitos,
e a definicdo da instrugcdo ‘institucionalizada’ como institutio
oratoria, isto ¢, como formag¢do do governante para a arte da palavra
entendida como arte de governar (o ‘dizer’, ao qual se associa a arte
das armas, que ¢ o ‘fazer’ dos dominantes); trata-se, também, da
exclusao dessa arte de todo individuo das classes dominadas,

considerado um ‘charlatdo demagogo’, um meduti.

A consciéncia da separagdo entre as duas formagdes do homem tem a
sua expressao literdria nas chamadas ‘satiras dos oficios’.

(MANACORDA, 1989, p. 14.)

Saviani (2007, p.157) acrescenta que “o desenvolvimento da sociedade de classes,
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especificamente nas suas formas escravista e feudal, consumou a separagao entre educagao
e trabalho” e enquanto se aprofundava a segregacdo de classe social, a educagdo escolar

refor¢ou e proporcionou a manutencao do status quo a ela relacionados.

A relacdo entre homem e trabalho esteve presente como base para o aparecimento e
delineamento da escola até os dias atuais de uma forma dualizada. Enquanto a instru¢dao ¢ o
letramento das classes hegemdnicas se instituiram formalmente, a aprendizagem pelo fazer
e pela repeticdo foi destinada a formagdo das forgas produtivas, no primeiro momento

informal e no segundo momento formalizada.

Com o advento da revolug¢dao industrial, a escola, para atender as demandas
formativas do capitalismo, passou a incorporar em seu curriculo a formagdo para o
trabalho, mas conservou a dicotomia dentro do processo instrucional. Nesse interim,
enquanto a maior parte da populagdo teve acesso a formacao para o trabalho e a utilizagao
da tecnologia dos meios de produgdo, as classes hegemodnicas continuaram a se preparar
para cargos de planejamento e de lideranga, nos niveis secundario e superior. E nesse
contexto que a Educacao Profissional emergiu e se desenvolveu, segregado da instrugdo
propedéutica e preparatdria para os niveis superiores ¢ vinculado as técnicas do trabalho e

suas tecnologias.

No intuito de superar essa segregacdo e esse consequente reforco da desigualdade
entre as classes sociais, Gramsci (1982) concebeu a escola unitaria e defendeu a ideia da
ndo separacdo entre educacdo e trabalho, entre trabalho manual e trabalho intelectual. Sua
concepcao de escola coloca o trabalho como principio educativo. Ele argumenta que as
escolas profissionais, destinadas a educagao para o trabalho, dissociaram o ensino cientifico
do técnico, enquanto as academias e universidades, preocupadas com a formacdo de
dirigentes, permaneceram com um estudo de natureza cientifica distante do fundamento do

trabalho.

Para Gramsci (1982), o principio educativo da escola elementar (o que seria
equivalente ao Ensino Fundamental no Brasil atualmente) que proporciona ao estudante a
compreensdo do mundo social indissocidvel do mundo natural é o que estabeleceria a

reunido, € ndo a fragmentagao do trabalho intelectual do manual.

Consubstanciados neste ideal gramsciano de articulagdo entre trabalho e educacao,

a Rede Profissional tenta desenvolver propostas pedagdgicas integrativas ao mundo do
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trabalho. Assim, corroborando com essa perspectiva, a presente diretriz apontara caminhos
para superar a dicotomia entre trabalho manual e intelectual no seu fazer educativo e para
articular ensino de conhecimentos propedéuticos e ensino de especificidade técnica com a

categoria trabalho.

4.6. Pesquisa como pratica pedagogica

Um principio que se encontra umbilicalmente ligado ao trabalho como principio
educativo ¢ a pesquisa como pratica pedagogica. Ao ser vivenciada nos Cursos Técnicos
Integrados ao Ensino Médio, torna-se fundamental na formacao de sujeitos autbnomos que
possam compreender-se no mundo e compreender o mundo. Tal compreensdo possibilita
ao individuo mover-se no mundo por meio do trabalho, ressignificando a natureza em
fun¢do nao sé de suas necessidades individuais, mas também a partir de um sentimento de
coletividade e cuidado com as demandas dos demais seres humanos e geragdes vindouras.
A autonomia desenvolvida neste processo permite que o cidadao possa, através do trabalho,
encontrar na pesquisa integrada ao ensino um elemento de constru¢do de sua
intelectualidade, devendo estar direcionada ao estudo e a busca de solug¢des para questoes

de cunho prético e tedrico do cotidiano.

4.7. Indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensio

Pacheco (2010) advoga que face a identidade unica dos Institutos Federais, a
necessaria indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo deve se concretizar para
além da descoberta cientifica, visto que a materializagdo da pesquisa precisa estar presente
em todo o trajeto da formagdo do trabalhador, representando a conjugagdao do saber na

indissociabilidade pesquisa, ensino e extensao.

Dessa forma, o principio da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdao
constitui uma proposicao filosofica, politica, pedagogica e metodoldgica para a formagao e
o conhecimento desenvolvidos nos Institutos Federais. Essa imprescindivel unido se faz

ainda mais necessaria dentro da conceituagao do Ensino Médio Integrado.

Uma vez descrito na constituicdo de 1988, no artigo 207 (BRASIL, 1988), a
indissociabilidade se apresenta como requisito obrigatorio ¢ que deve nortear a pratica
pedagogica. E necessario que se entenda que, no processo de construgio de um curriculo

integrado, as diretrizes estejam pautadas nesse principio, € que nenhuma das praticas

28



(ensino, pesquisa e extensao) se sobreponha a outra. Na verdade, elas se complementam e
se enriquecem, favorecendo a formagdo do individuo dentro da perspectiva da

integralidade.

A pesquisa no IFPE deve ter como foco as atividades voltadas para a producdo do saber
articulada ao Ensino, promovendo o envolvimento de estudantes de cursos Técnicos,
Tecnologicos, Bacharelados, Licenciaturas e de Pos-graduagdes, objetivando o estimulo as

praticas de produgao cientifica, tecnologica, artistica, filosofica e cultural (PDI, 2014, p.36).

Assim, “os novos conhecimentos produzidos pelas pesquisas deverdo estar
colocados a favor dos processos locais e regionais numa perspectiva de reconhecimento e

valorizacao dos mesmos no plano nacional e global” (PACHECO, 2010, p.14).

Nessa perspectiva, o exercicio de metodologias participativas remete a criagdo de
ambientes de aprendizados mutuos, os quais promovem dialogos de saberes e permitem
construir relagdes que favorecem a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao

(SOUZA, 2017).
4.8. Avaliacao da Aprendizagem

Educar ¢ o processo de formacdo de um individuo completo e aprender ¢ a
construcdo do proprio saber. Oposta a concepcdo tradicional, a avaliagdo, que & parte
inerente e inseparavel do Projeto Pedagogico, assume um aspecto bastante abrangente. Nao
podendo ser limitada apenas a atribuicao de notas, a avaliagdo deve ir além da verificacao
de resultados e se concretizar no sentido de verificagio da medida em que os estudantes
estdo alcancando os objetivos esperados, e quais caminhos foram percorridos para chegar a
determinado resultado.

O Ensino Médio tem se apresentado como grande um desafio aos professores, pois
¢ a etapa final da Educacdao Basica e suas salas sdo ocupadas por um nimero grande de
adolescentes, que apresentam historias de vida e escolar diversas, além de possuir um

curriculo extenso e o objetivo de formar ndo somente cidadaos, mas também trabalhadores

capacitados para o mundo do trabalho (BRASIL, 2001).

Em meio a tudo isso, os processos de ensino, aprendizagem e avaliagdo precisam
ser bem conduzidos para que sejam alcancados a permanéncia qualificada e o €xito dos

estudantes. Ressalta-se a importancia da avaliacdo nesse processo, pois ¢ através de seus
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resultados que serd possivel o repensar da pratica docente e também da autogestdo da
aprendizagem. Para os estudiosos da avaliacdo, avaliar ndo se limita a quantificar,
classificar, padronizar ou selecionar os estudantes, tampouco a medir até que ponto o
estudante tem condicdes de reproduzir na integra as informacdes que os professores trazem
para a sala de aula. Essas ideias estdo atreladas a uma visdo de mundo conservador e
excludente, que dialogam com as abordagens tradicionais ou comportamentalistas

(MIZUKAMLI, 1986).

Estudiosos como Guba e Lincoln (1989), Silva (2004), Saul (1988), Hoffmann
(2014) e Viana (2014) defendem perspectivas de avaliagdo da aprendizagem inclusivas,
através de principios e pressupostos que prezam pela ética, confianca, compartilhamento
de responsabilidades, reflexdo, dialogo e acolhimento. Diante disso, a avaliacdo deixa de
ser um apéndice do processo de ensino e aprendizagem e se torna parte fundamental, pois é
a partir dela que serdo construidas as informagdes necessarias para a melhoria e regulagao

tanto do ensino, como da aprendizagem.

A partir das novas perspectivas da avaliagdo sdo ressaltadas as dimensdes da
avaliag¢do, para que todo o processo seja vivenciado de forma mais ampla: a dimensao
diagnodstica, quando o foco ¢ dar subsidios para o planejamento mais direcionado do
professor, em relacdo aos conhecimentos prévios dos estudantes; a dimensdo processual,
na medida em que compreende a avaliagdo, ndo como momentos estanques, pontuais, mas
como constituida de didlogo constante entre o ensino ¢ a aprendizagem; a dimensao
formativa, sendo aquela que auxilia o estudante na autogestdo de sua aprendizagem,
dando-lhe condigdes de repensar acerca das atividades desenvolvidas e de sua atitude
perante a constru¢do do conhecimento, a0 mesmo tempo em que da subsidios ao professor
de rever praticas, repensar o processo, refazer o caminho; e, por fim, mas nio menos
importante, a dimensdo somativa, que tem foco nos objetivos propostos e alcancados,
relativos ao desempenho do estudante. E nessa dimensio que se tem ciéncia do caminho
percorrido e ¢ nela também que deve ser realizada, a cada bimestre e semestre, a
certificagdo, através de notas ou conceitos. Ressalta-se que todas as dimensdes dialogam
entre si € que a nota ou conceito expresso corresponde ndo apenas a classificagdo do
estudante ou a um simples momento de promogdo ou retencdo ou certificagdo, mas sim a

uma reflexdo sobre todo o processo.

Nessa perspectiva, a avaliacdo da aprendizagem tem como objetivo principal
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auxiliar na aprendizagem do estudante, através tanto da acdo do professor, como da
reflex@o e agdo do estudante. Para que isso acontega, € preciso respeito a heterogeneidade,
utilizacdo de wuma diversidade de instrumentos avaliativos que se comuniquem € se
complementem de acordo com critérios claros e justos, tanto de forma individual, como
coletiva, uma regulacdo do ensino, quando necessario, o didlogo constante entre professor

e estudante e olhar atento aos conteudos conceituais, atitudinais e procedimentais.

Nesse contexto, a avaliagdo da aprendizagem estd intimamente ligada a pratica
educativa do professor e deve ser desenvolvida como parte de seu projeto de construgao,
buscando superar a dualidade ainda persistente do Ensino Médio e da Educacdo

Profissional.

5. Organizacio, planejamento e implementacio curricular

5.1. Itinerarios Formativos

Um breve levantamento sobre os ordenamentos legais vigentes remete a conclusao
eminente de que existe uma variedade de terminologias empregadas pelas legislagdes
educacionais que tem provocado algumas confusdes conceituais e, consequentemente,
operacionais, na constru¢do dos documentos norteadores das instituicdes educacionais.
Neste sentido, faz-se necessario estabelecer de forma clara e precisa a definicdo de alguns
desses conceitos tais como: “itinerdrios formativos”, ‘“eixo tecnoldgico”, ‘“ntcleo
politécnico”, “educagdo integral”, que auxiliardo na construg¢do dos curriculos dos cursos

Técnicos Integrados.

5.1.1. Concepgdes sobre ITINERARIOS FORMATIVOS

O conceito de Itinerarios Formativos foi introduzido na LDB mediante a Lei n°

11.741/2008, que trata dessa questao, conforme art. 39:

Art. 39. § 1°. Os cursos de educacao profissional e tecnologica poderao
ser organizados por eixos tecnoldgicos, possibilitando a construcao de
diferentes itinerarios formativos, observadas as normas do respectivo

sistema e nivel de ensino (BRASIL, 2008).

E através dos Itinerarios Formativos que os estudantes podem escolher formas

diferentes de construir seu percurso formativo na Educacao Profissional, no ambito de um
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determinado Eixo Tecnoldgico, conforme seus niveis de escolaridade, articulando-se aos

Itinerarios de Profissionalizagao.

Nessa perspectiva, a Resolucdo CNE/CP n° 01 de 2021, que trata das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio, aborda o

conceito de Itinerario Formativo, definido no Art. 5°, paragrafos 5° a 7° da seguinte forma:

§ 5° Entende-se por itinerdrio formativo na Educagdo Profissional e
Tecnoldgica o conjunto de unidades curriculares, etapas ou médulos que
compdem a sua organizacdo em eixos tecnologicos e respectiva area

tecnologica, podendo ser:

I - propiciado internamente em um mesmo curso, mediante sucessdo de
unidades curriculares, etapas ou moédulos com terminalidade

ocupacional;

II - propiciado pela instituigdo educacional, mas construido
horizontalmente pelo estudante, mediante unidades curriculares, etapas
ou moddulos de cursos diferentes de um mesmo eixo tecnoldgico e

respectiva area tecnologica; e

II - construido verticalmente pelo estudante, propiciado ou ndo por
institui¢do educacional, mediante sucessao progressiva de cursos ou
certificagdes obtidas por avaliagdo e por reconhecimento de

competéncias, desde a formacao inicial até a pos-graduagao tecnoldgica.

§ 6° Os itinerarios formativos profissionais devem possibilitar um
continuo e articulado aproveitamento de estudos e de experiéncias
profissionais devidamente avaliadas, reconhecidas e certificadas por
institui¢des e redes de Educagao Profissional e Tecnoldgica, criadas nos

termos da legislagdo vigente.

§ 7° Os itinerarios formativos profissionais podem ocorrer dentro de um
curso, de uma area tecnoldgica ou de um eixo tecnoldgico, de modo a
favorecer a verticalizagdo da forma¢do na Educagdo Profissional e
Tecnologica, possibilitando, quando possivel, diferentes percursos

formativos, incluindo programas de aprendizagem profissional,
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observada a legislacdo trabalhista pertinente.

A concepcao de Itinerario Formativo trazida pela Resolugdo n® 01/2021 reforca o
entendimento de que um curriculo organizado por itinerarios formativos se constitui numa
estrutura curricular flexivel que permita ao estudante caminhar desde a formagao inicial até
a pos-graduacdo (se for o caso), aproveitando estudos realizados anteriormente ou

validando competéncias desenvolvidas em situagdes de trabalho.

O Itinerario Formativo, portanto, compreende cursos oferecidos pela Instituigdo,
podendo ter inicio em cursos de Formacdo Inicial e Continuada de Trabalhadores,
capacitagdo e aperfeicoamento, incluindo, no dmbito dos cursos técnicos, as qualificacdes
profissionais, as habilitagdes técnicas, validagao de competéncias adquiridas no mundo do

trabalho e as especializacdes técnicas, podendo chegar a Educagao Superior.

Recentemente, aspectos sobre o conceito de itinerarios formativos também foram
abordados em outras legislacdes, como ¢ o caso da Resolugdo CNE/CEB n° 03/2018, que
trata das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio. Por se tratar de uma
legislagdo voltada para o Ensino Médio Regular, ela ndo leva em consideragdo o Catalogo
Nacional de Cursos Técnicos, trazendo uma concepgdo diferenciada quando trata o
itinerario formativo como um conjunto de unidades curriculares que podem ser organizadas
em torno de eixos estruturantes, tendo como referéncia a Classificacdo Brasileira de

Ocupagdes (CBO).

Art. 6° inciso III - itinerdrios formativos: ¢ cada conjunto de
unidades curriculares ofertadas pelas institui¢des e redes de ensino
que possibilitam ao estudante aprofundar seus conhecimentos e se
preparar para o prosseguimento de estudos ou para o mundo do
trabalho de forma a contribuir para a constru¢do de solucdes de
problemas especificos da sociedade.

IV - unidades curriculares: elementos com carga horaria
pré-definida, formadas pelo conjunto de estratégias, cujo objetivo ¢é
desenvolver competéncias especificas, podendo ser organizadas em
areas de conhecimento, disciplinas, modulos, projetos, entre outras
formas de oferta;

Art. 10. Os curriculos do ensino médio sdo compostos por formagao
geral bésica e itinerario formativo, indissociavelmente.

Art. 12. § 1° Os itinerarios formativos devem considerar as demandas
e necessidades do mundo contemporaneo, estar sintonizados com os
diferentes interesses dos estudantes e sua inser¢do na sociedade, o
contexto local e as possibilidades de oferta dos sistemas e
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institui¢des de ensino.

§ 2° Os itinerarios formativos orientados para o aprofundamento e
ampliacdo das aprendizagens em dareas do conhecimento devem
garantir a apropriagdo de procedimentos cognitivos e uso de
metodologias que favorecam o protagonismo juvenil, e organizar-se
em torno de um ou mais dos seguintes eixos estruturantes:
investigacao cientifica; processos criativos; mediacdo e intervengao
sociocultural; empreendedorismo. (CNE, 20018.)

Ja a Resolucdo CNE/CP n° 04/2018, que instituiu a Base Nacional Comum Curricular
para o Ensino Médio — BNCC-EM, em seu Art. 9°., descreve:

Art. 9° - Os curriculos do Ensino Médio devem ser compostos,
indissociavelmente, por formacdo geral basica e por itinerarios
formativos, nos termos da Resolugado CNE/CEB n° 3/2018. (CNE,
20018.)

Esta mesma Resolucao, considerando o Art. 36 da LDB, na redacdo dada pela Lei

13.415/2017, define que:

O curriculo do ensino médio serd composto pela Base Nacional
Comum Curricular e por Itinerarios Formativos, que deverdo ser
organizados por meio da oferta de diferentes arranjos curriculares,
conforme a relevancia para o contexto local e as possibilidades dos
sistemas de ensino, a saber: Linguagens e suas Tecnologias,
Matematica e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias, Ciéncias Humanas e Sociais aplicadas e Formacao

Técnica e Profissional. (CNE, 2018.)

Nesta direcao, a Portaria. N° 1.432 Dez/2018 traz a perspectiva de um Novo Ensino
Meédio e estabelece os referenciais para elabora¢do dos itinerarios formativos conforme
preveem as Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio (DCNEM), definindo como

Itinerarios Formativos:

Conjunto de situagdes e atividades educativas que os estudantes
podem escolher conforme seu interesse, para aprofundar e ampliar
aprendizagens em uma ou mais Areas de Conhecimento e/ou na
Formagdo Técnica e Profissional, com carga horaria total minima de

1.200 horas. (MEC, 2018.)
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As DCNEM também estabelecem, no paragrafo 2° do Artigo 12, que os Itinerarios
Formativos se organizam a partir de quatro eixos estruturantes: Investiga¢do Cientifica,

Processos Criativos, Mediacao e Intervencao Sociocultural e Empreendedorismo.

A tarefa de construir curriculos com itinerarios formativos definidos cabe as redes

de ensino como um todo que, inclusive, devem definir:

a) a sequéncia em que os eixos estruturantes serdo percorridos e as

formas de conexdo entre eles;

b) o tipo de organizacdo curricular a ser mobilizado: por disciplinas,
por oficinas, por unidades/campos tematicos, por projetos, entre
outras possibilidades de flexibilizacdo dos curriculos no Ensino

Médio;

c¢) se os Itinerarios Formativos terdo como foco uma ou mais Areas
de Conhecimento, a combina¢dao de uma Area de Conhecimento com
a Formacao Técnica e Profissional ou apenas a Formagado Técnica e

Profissional. (Portaria n® 1.432, de 28 de dezembro de 2018).

Dada essa autonomia as institui¢des educacionais, um dos desafios dessa proposta
¢ que os cursos sejam organizados com itinerarios formativos que possam transpor oferta
fragmentada e descontinua de formacdo profissional que ndo auxiliam os trabalhadores,

seja para fins de exercicio de uma ocupagao, seja para o prosseguimento de estudos.

Assim, no uso de sua autonomia, a Rede Federal de Educacdo Profissional
Cientifica e Tecnoldgica — RFEPCT tem como politica prioritaria a oferta de cursos
Técnicos Integrados fundamentados na formagdo humana integral. Nao se estd falando
somente de uma integragao da matriz curricular entre os componentes da formagao basica
e da formagdo profissional. Essa integracdo vai mais além, na medida em que cada
componente e cada conteudo curricular deve ser planejado num todo, e ndo como uma
matriz de disciplinas fragmentadas, como explicita o0 documento do FDE/CONIF sobre as

Diretrizes Indutoras para a Oferta de Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio.

E importante destacar que o Ensino Médio Integrado possui caracteristicas
especificas que o distancia, em parte, de sua oferta exclusivamente propedéutica. O

estabelecimento de principios e conceitos gerais para essa oferta de ensino cria
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demarcagdes necessarias ao entendimento de que as especificidades locais e regionais e as
particularidades devem ser consideradas nas possiveis formas de elaboracao do curriculo e
da implementag¢do das Matrizes curriculares na perspectiva de atender os sujeitos aos quais

se destina o curso.

Nesta perspectiva, a elaboragdo dos Projetos dos Cursos Técnicos Integrados a
serem ofertados pelo Instituto Federal de Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco deve
considerar o perfil profissional dos cursos técnicos atendendo ao que estd posto nos

documentos legais, a saber:
Resolug¢ao CNE/CP n°. 01/2021;
Catéalogo Nacional dos Cursos Técnicos (CNCT);
Classificacao Brasileira de Ocupagoes (CBO);
Base Nacional Comum Curricular (BNCC-EM).

Todo esse embasamento legal norteou a elaboracdo das Diretrizes Institucionais
para a Oferta de Cursos Técnicos Integrados de Nivel Médio no IFPE, conforme descritas a

seguir.

Diante das concepgdes de itinerarios formativos abordadas, compreende-se que o
IFPE se ampara, no desenvolvimento curricular de seus cursos de Educagdo Profissional
Integrado ao Ensino Médio, na concep¢do de itinerdrio formativo na perspectiva da
Resolugao CNE/CP n°® 01 de 2021, que trata das Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais
para a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio por se tratar de uma institui¢ao que
oferta Educacdo Profissional. Embora, esteja atento a concepgdo de itinerdrio formativo da

Reforma do Ensino Médio.

5.2. Propostas de implementac¢io de curriculos

A BNCC do Ensino Médio foi homologada em 14 de dezembro de 2018, passando a
ter carater normativo e, de acordo com o Ministério da Educagao (MEC), deve iniciar o seu
processo de implementagdo em 2020. A BNCC do Ensino Médio esta organizada por areas

do conhecimento, tais como:

1) Linguagens e suas Tecnologias;
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2) Matematica e suas Tecnologias;
3) Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias; e

4) Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.

Considerando que cada area tem suas competéncias especificas que devem ser
desenvolvidas e aprofundadas ao longo da etapa do Ensino Médio, a construgdo de novos
curriculos e suas respectivas propostas pedagdgicas devem estar em harmonia com as
caracteristicas ¢ culturas locais, assim como, com as necessidades de formacdo ¢ as

demandas dos estudantes.

Em conformidade com o documento Guia de Implementacdo da BNCC (2018), a
estrutura das competéncias nas areas do conhecimento e itinerarios formativos na BNCC do

Ensino Médio podera ser verificada a partir da [Figura 1].
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Figura 1 - Estrutura das competéncias nas areas do conhecimento e itinerarios formativos na BNCC do
Ensino Médio. Fonte: MEC, 2018. (Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/abase/#apresentacao. Acesso em: 28 de jan. 2020)

De acordo com a Lei 13.415/ 2017, os curriculos das escolas no Ensino Médio

serdo compostos pela BNCC e também pelos itinerarios formativos, sendo definido que

Anexo (01) ANEXO RESOLUGAO 122 (0068621) SEI 23294.004265/2022-09 / pg. 38
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1800 horas serdo destinadas para a parte da Base Comum e que 1200 horas serdo
destinadas aos itinerarios formativos.

Vale salientar que a BNCC do Ensino Médio prevé o ensino de lingua portuguesa e
matematica como obrigatorio nos trés anos do ensino médio, assegurada as comunidades
indigenas, também, a utilizacdo das respectivas linguas maternas (LDB, Art. 35-A, §3°),
independente da(s) area(s) de aprofundamento que o estudante escolher em seu itinerario
formativo, podendo os demais saberes das outras areas de conhecimento virem a ser
distribuidos durante o transcorrer dos 3 anos. Além disso, hé possibilidade de flexibilizagdo
da organizagdo curricular desta etapa, por meio dos itinerarios formativos previstos na
legislagdo brasileira. A LDB inclui, no Ensino Médio, obrigatoriamente, estudos e praticas

de educacio fisica, arte, sociologia e filosofia (Art. 35-A, § 2°).

Anteriormente, a LDB nao trazia a lingua inglesa como estudo obrigatorio. A Lei n°
13.415/2017 torna o inglés obrigatorio desde o 6° ano do Ensino Fundamental até o Ensino
Médio. Os sistemas de ensino poderdo ofertar outras linguas estrangeiras se assim
desejarem, preferencialmente o espanhol. Na construcido dos curriculos também devem ser
observado o que dispdoe os Artigos 26, 26-a ¢ 27 da LDB. Considerando o cenario acima
exposto, o Guia de Implementagdo do Novo Ensino Médio indica, na [Figura 2], as

possibilidades de implementacao dos itinerarios formativos.
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Figura 2 - Possibilidades de implementagdo dos itinerarios formativos nos curriculos do ensino médio.
Fonte: MEC, 2019. (Disponivel em: http://novoensinomedio.mec.gov.br/#!/guia. Acesso em 03 nov. 2019)
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O Parecer CNE/CEB n° 39/2004 j4 apontava para a possibilidade de oferta dos
cursos Técnicos Integrados estruturados com itinerarios formativos, inclusive com a opgao

de etapas com terminalidades, possibilitando a obten¢ao de certificagao parciais.

Os cursos e programas de Educagdo Profissional Técnica de nivel
médio poderdo ser estruturados e organizados em etapas com
terminalidade, as quais ‘incluirdo saidas intermediarias, que
possibilita a obten¢do de certificados de qualificagdo para o trabalho
ap6és a sua conclusdo com aproveitamento’. Essas ‘etapas com

terminalidade’ deverdo estar

articuladas entre si, compondo ‘os itinerarios formativos e os
respectivos perfis profissionais de conclusdo’ (Artigo 6°, § 2°).
Conforme o § 1° do Artigo 6° do Decreto n° 5.154/2004,
‘considera-se etapa com terminalidade a conclusdo intermediaria de
cursos de Educacdo Profissional Técnica de nivel médio (...) que
caracterize uma qualificagdo para o trabalho, claramente definida e

com identidade prépria’. (CNE/CEB, 2004.)

Mediante as especificidades da Rede Federal e do Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco, verificam-se algumas possibilidades de adequacdo
curricular que atendam tanto a BNCC-EM, quanto a legislacao especifica da Educacao
Profissional. Em decorréncia dessas adequagdes curriculares, ¢ possivel a adocdo de
modelos que cumpram com as exigéncias legais, ofertando cursos Técnicos Integrados com

ou sem certificagdo intermedidria. Desse modo, sugerem-se as propostas que se seguem.

No caso do IFPE, compreende-se que a Institui¢do oferta Educag¢do Profissional
integrada ao Ensino Médio. Esse aspecto traz possibilidades diferenciadas daquelas
propostas pela Reforma do Ensino Médio por conta de objetos distintos entre a modalidade
em questdo e a ultima etapa da Educacdo Basica. Todavia, ndo se deixa de observar os

elementos trazidos pela Reforma do Ensino Médio.

Por esta razdo, o IFPE ao repensar a oferta de ensino médio integrado, indica, por
meio deste documento, uma reorganizagdo curricular que atenda sua missao institucional de

Educagdo Profissional omnilateral, integral e integrada, respeitando a indissociabilidade
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entre ensino-pesquisa-extensdo, a0 mesmo tempo que acrescenta uma parte significativa da
perspectiva pedagogica apontada pela Base Nacional Comum Curricular. Diante disso,
apontamos duas propostas que podem ser flexibilizadas no que se refere a duragdo do
curso, entre 3 e 4 anos, como exemplos de reorganizagdo curricular. A estimagdo do
periodo de duragdo de cada curso serd condicionada a proposta mais adequada a ser
adotada pelo Campus, devendo observar as condi¢des de ensino — infraestrutura, corpo

docente e a politica de assisténcia estudantil.

Preferencialmente, recomenda-se a indicagao do Campus realizar a proposta em trés
anos. Todavia, caso as condi¢gdes de ensino ndo sejam adequadas, entende-se ser possivel a
realizacdo dos cursos em 4 anos. E também quanto a formagdo técnica, os projetos

pedagdgicos de cursos devem seguir as cargas horarias estabelecidas no Catalogo Nacional

de Cursos Técnicos, ndo podendo a carga hordaria total do curso ser menor que 3.000h.

5.2.1. PROPOSTA CURRICULAR

Proposta 1 — Curriculo Integrado com trés nucleos de formacao e Diplomagao

de Técnico de Nivel Médio ao Final do Curso.

NUCLEO NUCLEO
BASICO POLITECNICO NUCLEO PROFISSIONAL TECNICO
ANO 1800h 360h IZOOh
Presencial
Presencial EAD CH Total dos
Projetos Integradores
160h 250h
(componentes (componentes
Ano 800h curriculares tedricos da curriculares
parte diversificada) técnicos)
100h 360h 100h
Ano 2 600h .(comp one’nt_e > (componentes (projeto Integrador
curriculares tedricos da curriculares Interdisciplinar 1)
parte diversificada) técnicos) p
100 horas 390 horas 100 horas
Ano 3 400h '(comp one’nt.e > (componentes (Projeto Integrador
curriculares tedricos da curriculares Interdisciplinar 2)
parte diversificada) técnicos) p

A proposta esta estruturada para a oferta de componentes curriculares distribuidos
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em 03 (trés) nucleos de formacao:
Nucleo Basico: constituido por componentes curriculares da formacgao bésica;

Nucleo Politécnico: formado por componentes curriculares cujas ementas e
contetdos possuam as caracteristicas que visem a promover a integragdo entre oS

conhecimentos técnicos e propedéuticos;
Nucleo Tecnoldgico: formacao técnica profissional com projetos integradores.

No nucleo Politécnico, os componentes curriculares serdo ministrados a distancia
através da utilizacdo de um Ambiente Virtual de Aprendizagem — AVA. Nestes casos,
ocorrerd uma dinamica curricular diferenciada da oferta desses componentes curriculares,
ou seja, haverd uma ordem cronoldgica para abertura dos componentes curriculares no

ambiente virtual, de modo a ndo serem ofertados todos ao mesmo tempo.

A orientagdo ¢ que, em cada ano/semestre, apenas 2 (dois) componentes
curriculares sejam ofertados em AVA, dando a possibilidade de, no caso de reprovagao, os
estudantes poderem cursa-los novamente em outro momento do ano/semestre letivo em
que a sala virtual seja aberta. No entanto, a oferta de componentes curriculares na
modalidade presencial e a distancia deverdo ser indicados nos PPCs dos cursos no que

tange a forma de sua oferta, conforme a realidade de cada curso.

No 2° e 3° ano ou 5° e 6° periodos letivos deverd ser ofertado o componente
curricular intitulado Projeto Integrador Interdisciplinar (PII) 1 e 2, respectivamente, que
deve possibilitar a integracdao entre os nucleos que compdem os curriculos dos cursos ao

longo dos anos ou periodos.

O Projeto Integrador Interdisciplinar tem o objetivo de integrar dois ou mais
componentes curriculares, envolvendo os nucleos basico, politécnico e Tecnologico que
compde o curriculo, perpassando na medida do possivel os eixos de trabalho, ciéncia,
cultura e tecnologia. A ideia principal ¢ que haja uma interlocu¢do entre duas ou mais areas
de conhecimento ao mesmo tempo abrangendo os docentes da base técnica e os docentes
da base comum, minimizando, assim, as supostas diferencas entre esses nucleos de

formacgdo, e concretizando o processo de integragdo curricular.

O Projeto Integrador também pode estar relacionado a iniciagdo cientifica, pesquisa,

inovagdo e extensdo estabelecendo formas de didlogo por meio de atividades praticas
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integradoras ja realizadas na Instituigao.

Observa-se que a carga horéaria total do Curso Integrado na proposta ultrapassa o
referencial de carga horaria estabelecida na Resolucdo CNE/CP n°® 01/2021, porém, de
acordo com as Diretrizes Indutoras para os Cursos Técnicos integrados na RFEPTC, existe
a possibilidade desta carga horéria ser acrescida em 15% (no maximo) sobre a carga

horaria total dos Cursos Técnicos conforme as habilitagdes do Catalogo Nacional.

Vale ressaltar que, de acordo com a realidade e autonomia de cada campus, poderao
ser implementadas matrizes curriculares que atendam criteriosamente a Resolugdo
CNE/CEB n° 01/2021 no que tange a carga horaria minima de 3.000, atentando para o
maximo de 1800 horas de formagdo geral, mais a respectiva carga horaria para respectiva
habilitagdo profissional. O ESO sera facultado, sendo obrigatério apenas para cursos que

necessitam atender as exigéncias legais da profissao.

Proposta 2. Curriculo Integrado com Itinerarios Integrados e Diplomacao de
Técnico de Nivel Médio ao Final do Curso

A proposta 2 (dois) foi elaborada na perspectiva de garantir o ensino e a
aprendizagem dos objetos de estudo e metodologias especificas das disciplinas, sem perder
de vista as intersecdes entre as areas de conhecimento. Essas interse¢des, que remetem aos
conteudos inter e transdisciplinares poderdo ser trabalhados por eixos de ensino, a partir de

dois componentes curriculares: projetos integradores e laboratério politécnico.

Os ecixos de ensino do componente projeto integrador foram pensados
articuladamente com as demandas legais obrigatorias da Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao Nacional, lei n. 99394/96, no que diz respeito aos contetidos obrigatorios, a Lei
de Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, no que diz respeito a abordagem de
conteudos de superacdo de barreiras atitudinais, instrumentais ¢ metodologicas e em

aten¢do aos principios pedagogicos das Diretrizes Indutoras EMI.

Os laboratérios politécnicos, por sua vez, foram expostos aqui como um modelo de
articulagdo entre disciplinas técnicas e propedéuticas, em uma concepcdo de
interdisciplinaridade das areas em torno da categoria trabalho e profissionaliza¢do. Os
componentes curriculares supracitados, projeto integrador e laboratorio politécnico, podem
ser ofertados de forma presencial, semipresencial ou a distancia, conforme esteja descrito

no Projeto Pedagdgico do Curso ofertante.
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De acordo com essa proposta estabelecemos o seguinte modelo de distribui¢ao de

Carga-horaria:

Anos Formacao Geral Formaciao Projetos Laboratoério CH
(obrigatoria) Técnica Integradores Politécnico anual
(obrigatoria) (optativos) (eletivo)
1° 600h 400h - - 1000h
2° 600h 400h 100h 100h 1200h
3° 600h 400h 100h - 1100h
CH total 1800h 1200h 200h 100h 3.300h

Nomenclatura de referéncia

1)

2)

3)

Formaciao Geral: Composta por disciplinas obrigatérias da area de formacao geral
(Linguagens e suas tecnologias; Ciéncias Humanas e suas tecnologias; Ciéncias da
Natureza e suas tecnologias; Matematica e suas tecnologias).

Formacao Técnica: Composta por disciplinas técnicas e profissionais obrigatorias,
articuladas ao Catalogo Nacional de Cursos Técnicos e/ou ao Codigo Brasileiro de
Ocupacoes.

Projetos Integradores: Componente curricular com carga horaria obrigatoria e eixos
tematicos optativos. Os projetos integradores tém como principio pedagodgico a
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo e deverdo ser ofertados por um
nlicleo estruturante da 4rea de cada projeto, conforme os eixos inter e/ou
transdisciplinares ofertados pelo Campus. Deve-se garantir a oferta de no minimo dois
projetos integradores, favorecendo o protagonismo estudantil na escolha curricular.

a) Niucleo Estruturante dos projetos integradores: coordenado por professores
da area de formagdo geral, com carga horaria de aula destinada a estruturagao,
orientagdo e acompanhamento dos projetos integradores com a colaboracdo de
professores das dareas técnicas. Esta composicdo pretende garantir as
caracteristicas inter e transdisciplinares dos eixos temdaticos dos projetos.

b) Eixos tematicos dos Projetos Integradores: sdao linhas de estudo, pesquisa e
ensino em torno de objetos de estudos prismaticos do curriculo. Esses objetos de
estudo foram elegidos pela caracteristica de conteudos transdisciplinares na
perspectiva da formagdo humana integral, conforme prevé a lei de diretrizes e
bases da educagdo nacional n. 9394/96 e as demais leis subjacentes a ela, que
compdem o arranjo de diretrizes curriculares para o pleno desenvolvimento
humano e formacgao para a cidadania. Sao eles:

Linguagem e Produgao do Conhecimento;
Cultura e Relagdes Etnico-Raciais;
Tecnologia, Informagao, Midias e Comunicagao;
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Trabalho e Inclusao Social (movimentos sociais);
Etica e Direitos Humanos;

Globalizagdo e Desenvolvimento Politico-Econdmico;
Meio Ambiente e Satude

4) Laboratoério Politécnico de Estudos, Pesquisa e Pratica Profissional: Componente
curricular com carga horaria eletiva e eixos tematicos eletivos. Serd ofertado pelo
nucleo politécnico, de forma interdisciplinar € em torno do eixo profissionalizante.
Pode-se oportunizar mais de uma opgao de experimentagao laboratorial, favorecendo o
protagonismo estudantil na escolha desse componente curricular.

e Niucleo Politécnico: composto por professores da area de formagdo técnica e
profissional, com carga horaria de aula destinada a estruturagdo, orientacao e
acompanhamento do Laboratorio Politécnico de Estudos, Pesquisa e Pratica
Profissional e com a colaboracdo dos professores da area da formacdo geral/
propedéutica.

e Os Nucleos Centrais Estruturantes (NCEs) tém como objetivo geral garantir a unidade
da agdo pedagodgica e do desenvolvimento do curriculo no IFPE, visando manter um
padrao de qualidade do ensino, de acordo com o Projeto Politico Pedagogico da
instituicao e com o Projeto Pedagogico dos cursos ofertados.

o Organizado em comissdes permanentes de especialistas, assessores dos
processos de criagdo, implantacao, consolidagdo e avaliagao de cursos nas areas
de sua competéncia.

o O conjunto de professores de um determinado curso ou disciplina compde uma
célula vinculada ao respectivo NCE.

6. Diretrizes Institucionais para oferta dos Cursos Técnicos Integrados ao
Ensino Médio

Estas diretrizes indutoras foram elaboradas com o propdsito de se buscar garantir,
no ambito do IFPE, a prioridade de oferta de Cursos Técnicos Integrados, considerando os
principios da formacao integral como concepcao pedagdgica, proporcionando as condi¢des

necessarias para a permanéncia e o €xito dos estudantes, e a promoc¢ao da inclusdo social.

Estabelecer diretrizes institucionais para a oferta de Cursos Técnicos Integrados ao
Ensino Médio, no ambito do IFPE, em todos os campi, aprovadas no Conselho Superior,

até o fim do 1° trimestre de 2022.

Revisar, até o término do 1° semestre de 2024, todos os Projetos Pedagdgicos de

Cursos Técnicos Integrados, adotando os principios da formac¢do humana integral, das
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Diretrizes Institucionais como base da organizacdo administrativa, didatica e pedagogica

dos cursos, e os principios da Resolu¢ado CNE/CEB n°. 01/2021.

Elaborar o perfil profissional dos Cursos Técnicos Integrados, considerando o
Catalogo Nacional dos Cursos Técnicos (CNCT), complementando, quando necessario,

com a Classificacao Brasileira de Ocupagoes (CBO).

Garantir, nos Projetos Pedagdgicos de Cursos Técnicos Integrados, todos os
componentes curriculares da formacao basica, com foco na articulagdo e na formacao

humana integral.

Assegurar, nos Projetos Pedagdgicos de Cursos Técnicos Integrados, atividades

didatico-pedagogicas que articulem ensino, pesquisa e extensao.

Prever, nos Projetos Pedagogicos de Cursos Técnicos Integrados, carga horaria
especifica para Pratica Profissional Integrada (PPI), que devem ser vivenciadas nos projetos
integradores e/ou laboratorios politécnicos, a ser desenvolvida ao longo do curso, a fim de
promover o contato real e/ou simulado com a pratica profissional pretendida pela
habilitacdo especifica. Além disso, articular a integracdo horizontal e vertical entre os
conhecimentos da formagao geral e da formagdo especifica com foco no trabalho como

principio educativo.

Estabelecer, a partir da defini¢do do perfil do egresso, os saberes necessarios para
composicdo das ementas e posterior organizagdo dos componentes curriculares e
distribuicdo de carga horaria, de modo a garantir a complementariedade dos saberes e

evitar sobreposicdes e repeticdes de conhecimentos.

Avaliar pedagogicamente a real necessidade da exigéncia de Estagio Curricular
Supervisionado Obrigatorio, considerando as condi¢des internas e externas, o perfil do
egresso, a carga horaria e a avaliagdo compativeis com a formagao técnica de nivel médio,

evitando a obrigatoriedade, sempre que for possivel.

Garantir, nos Projetos Pedagogicos de Cursos Técnicos Integrados, o Estagio
Curricular Supervisionado Nao Obrigatério como forma de oportunizar aos estudantes a

possibilidade de contato com o mundo do trabalho.

Garantir, nos Projetos Pedagogicos de Cursos Técnicos Integrados, a Pesquisa e a

Extensao como principios pedagdgicos alinhados ao perfil de formagdo do curso, a fim de
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contribuir para a formacao humana integral.

Organizar os cursos, prioritariamente, com duracdo de 03 (trés anos), incluida a
possibilidade de realizagdo do Estagio Curricular Supervisionado Obrigatdrio, ao longo do

curso, quando previsto.

Avaliar pedagogicamente a possibilidade de utilizagdo de ambientes virtuais na

materializacao das matrizes curriculares.

Elaborar, até o fim de 2022, Matriz de Referéncia Institucional para a organizagao
dos Projetos Pedagdgicos de Cursos Técnicos Integrados dos diferentes campi,
considerando  formagdo especifica comum para os cursos de mesma habilitacdo
profissional na instituicdo e formacgao diversificada conforme contexto local e regional de

atuacdo de cada campus.

Adotar como referéncia de carga horaria dos Cursos Técnicos Integrados aquelas
estabelecidas na Resolugdo CNE/CEB no. 01/2021 de no minimo 3.000 horas, como carga
horaria minima, conforme o nimero de horas para as respectivas habilitagdes profissionais
do Catalogo Nacional de Cursos Técnicos, com um maximo de 5% sobre a carga horaria

total, excluida a carga horaria do Estagio Supervisionado Obrigatério, quando previsto.

Avaliar pedagogicamente, para cada situagdo, a instituicdo de regimes semestrais ou

anuais.

Implantar politica sistémica de formagdo continuada dos profissionais do IFPE,
direcionada aos fundamentos pedagogicos da Rede Federal, assumindo os principios da
forma¢do humana integral, com o objetivo de promover o aprimoramento profissional, de

forma permanente e vinculada ao planejamento institucional.

Garantir condi¢des de tempo e espago pedagogicos, preferencialmente, de um turno

semanal para:

a) reunides de curso necessarias para o acompanhamento e a efetivacao do curriculo

integrado;
b) realizacdo do planejamento integrado dos componentes curriculares;

c¢) formag¢do continuada dos servidores, em servigo, com proposito de favorecer a

apropriacdo dos principios que fundamentam as teorias e as praticas inerentes ao curriculo
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integrado.

Consolidar o Plano de Permanéncia e Exito (PPE) com vistas ao desenvolvimento
de estratégias e agdes efetivas nas dimensdes de ensino, pesquisa, extensao e assisténcia

estudantil, considerando os aspectos educacionais e psicossociais do estudante.

Garantir, no IFPE, o acompanhamento, a avaliagdo e o apoio a implantagdo das
Diretrizes Institucionais para o fortalecimento do Ensino Médio Integrado e a formagao

humana integral.

Garantir a constru¢ao de um curriculo integrado que contemple espago temporal

para discussdo por areas de conhecimento e integracao entre elas.
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8. Glossario

Eixo Tecnologico: estrutura de organizagdo da Educacdo Profissional e Tecnoldgica,
considerando as diferentes matrizes tecnologicas nele existentes, por meio das quais sao
promovidos os agrupamentos de cursos, levando em consideracdo os fundamentos
cientificos que as sustentam, de forma a orientar o Projeto Pedagdgico do Curso (PPC).

Eixos tematicos dos Projetos Integradores: s3o linhas de estudo, pesquisa e ensino em
torno de objetos de estudos prismaticos do curriculo. Esses objetos de estudo foram
elegidos pela caracteristica de contetidos transdisciplinares na perspectiva da formagao
humana integral, conforme prevé a lei de diretrizes e bases da educag¢do nacional n.
9394/96 e as demais leis subjacentes a ela, que compdem o arranjo de diretrizes
curriculares para o pleno desenvolvimento humano e formagao para a cidadania. Sdo eles:

e Linguagem e Producdo do Conhecimento;

e Cultura e Relacdes Etnico-Raciais;

e Tecnologia, Informacao, Midias e Comunicacao;

e Trabalho e Inclusdo Social (movimentos sociais);

e FEtica e Direitos Humanos;

e Globalizagao e Desenvolvimento Politico-Econdmico;
e Meio Ambiente e Saude

Formacio Geral: composta por disciplinas obrigatdrias da area de formagdo geral
(Linguagens e suas tecnologias; Ciéncias Humanas e suas tecnologias; Ciéncias da
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Natureza e suas tecnologias; Matematica e suas tecnologias).

Formacido Técnica: composta por disciplinas técnicas e profissionais obrigatorias,
articuladas ao Catdlogo Nacional de Cursos Técnicos e/ou ao Cddigo Brasileiro de
Ocupacgoes.

Itinerarios Formativos: compreende cursos oferecidos pela Instituicdo, podendo ter inicio
em cursos de Formacdo Inicial e Continuada de Trabalhadores, capacitacio e
aperfeicoamento, incluindo, no d&mbito dos cursos técnicos, as qualificagdes profissionais,
as habilitagdes técnicas, validacdo de competéncias adquiridas no mundo do trabalho e as
especializacdes técnicas, podendo chegar a Educagdo Superior.

Laboratorio Politécnico de Estudos, Pesquisa e Pratica Profissional: componente
curricular com carga horaria eletiva e eixos tematicos eletivos. Sera ofertado pelo nucleo
politécnico, de forma interdisciplinar e em torno do eixo profissionalizante.

Nicleo Basico: constituido por componentes curriculares da formagao basica

Nicleo Estruturante dos projetos integradores: coordenado por professores da area de
formagdo geral, com carga hordria de aula destinada a estruturagdo, orientacdo e
acompanhamento dos projetos integradores com a colaboracdo de professores das areas

técnicas.

Niucleo Politécnico: formado por componentes curriculares cujas ementas € conteudos
possuam as caracteristicas que visem a promover a integracdo entre os conhecimentos
técnicos e propedéuticos

Niucleo Tecnolégico: formagao técnica profissional com projetos integradores.

Niucleos Centrais Estruturantes (NCEs): tém como objetivo geral garantir a unidade da
acdo pedagogica e do desenvolvimento do curriculo no IFPE, visando manter um padrao de
qualidade do ensino, de acordo com o Projeto Politico Pedagogico da instituigdo e com o
Projeto Pedagogico dos cursos ofertados.

Projetos Integradores: componente curricular com carga horaria obrigatéria e eixos
tematicos optativos. Os projetos integradores tém como principio pedagdgico a
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo e deverdo ser ofertados por um nucleo
estruturante da 4rea de cada projeto, conforme os eixos inter e/ou transdisciplinares
ofertados pelo Campus.
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