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RESOLUCAO N° 29 DE 2 DE MAIO DE 2019

Aprova o Projeto Pedagdgico do curso de Pos-
Graduagdo Lato Sensu em Educagdo do Campo
do IFPE, Campus Afogados da Ingazeira.

A PRESIDENTE DO CONSELHO SUPERIOR DO INSTITUTO FEDERAL
DE EDUCACAOQ, CIENCIA E TECNOLOGIA DE PERNAMBUCO, no uso das atrlbulc;oes
previstas no Regimento Interno do Conselho e considerando

I - o Processo n® 23357.025170.2018-16;
IT - 0 Memorando n°® 59/2018 — DPEX/CAFI;
III - a 2% Reunido Ordindria de 29/4/2019,

RESOLVE:

Art. 1°. Aprovar o Projeto Pedagdgico do curso de Pés-Graduagdo Lato Sensu em
Educagio do Campo do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia ¢ Tecnologia de Pernambuco
(IFPE), Campus Afogados da Ingazeira, na forma do seu Anexo.

drio, esta Resolugfo entra em vigor na
Boletim de Servigos do IFPE.

Art, 2°. Revogadas as disposi¢des em con
data de sua publicagdo no sitio do IFPE na internet e/ou
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APRESENTACAO

Documento que contém o planejamento, a coordenagdo ¢ a execugio do projeto de
Pés-Graduaggio Lato Sensu em Educagdo do Campo, a ser ofertado no Campus Afogados da

Ingazeira do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco (IFPE).

1. DADOS DE IDENTIFICACAO

1.1 Identificagiio da Instituicio

Nome: Instituto Federal de Educagio, Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco (IFPE)
Campus: Afogados da Ingazeira

Endereco: Rua Edson Barbosa de Aradjo, s/n, bairro Manoela Valadares

E-mail Institucional: direcaogeral@afogados.ifpe.edu.br

Telefone: (87) 3211-1207

1.2 Identifica¢io do Curso

Denominagio: P6s-Graduagio Lato Sensu em Educagdo do Campo

Area do Conhecimento (Capes): Educagio

Subarea do Conhecimento (Capes): Educagio Rural (70807035)

Nivel: P4s-Graduagio Lato Sensu

Modalidade: Presencial

Nimero de Vagas: 25 vagas por turma

Habilitagio/Certifica¢do: Especialista em Educago do Campo

Carga Horaria Total dos Componentes: 360 horas-rel6gio

Carga Horiria para o Trabalho de Conclusdo de Curso: 30 horas-relégio
Carga Horaria Total (CHT): 390 horas-relgio

2. ORGANIZACAO DIDATICO-PEDAGOGICA

2.1 Historico da Instituicio

A criagdo do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco -

(IFPE) se deu no contexto das politicas nacionais de expanséo da Educagio Profissional e




Tecnoldgica implementadas pelo governo federal a partir da primeira década deste século. Por
meio da Lei n. 11.892, publicada em 29 de dezembro de 2008, o Ministério da Educagio
instituiu a Rede Federal de Educagfio Profissional, Cientifica e Tecnoldgica. Os Institutos
Federais de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia aglutinaram os Centros Federais de Educagéio
Tecnoldgica (Cefets), as Escolas Técnicas e as Agrotécnicas Federais e escolas vinculadas as
Universidades Federais. A partir dessa legislagdo, as finalidades, caracteristicas, objetivos e
estrutura organizacional foram ampliados de forma significativa.

Os Institutos Federais de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia sdo organizagSes de ensino
técnico, cientifico e tecnoldgico que tém como missdo primordial desenvolver atividades de
formagdo, pesquisa e extensdo orientadas & promog¢do de oportunidades profissionais para seus
estudantes, bem como ao desenvolvimento social e econdémico do Brasil.

Em relagfio as finalidades e caracteristicas, ¢ importante observar o disposto no art. 6°
da Lei n. 11.892/2008:

I- ofertar educago profissional e tecnoldgica, em todos os seus niveis e
modalidades, formando e qualificando cidad&os com vistas na atuagdo profissional
nos diversos setores da economia, com énfase no desenvolvimento
socioecondmico local, regional e nacional;

I - desenvolver a educag8io profissional e tecnoldgica como processo educativo e
investigativo de geragdo e adaptagdo de solugdes técnicas e tecnologicas as
demandas sociais e peculiaridades regionais;

III - promover a integracdio e a verticalizagio da educag8o bésica & educagdo
profissional e educagdo superior, otimizando a infraestrutura fisica, os quadros de
pessoal e os recursos de gestdo;

IV - orientar sua oferta formativa em beneficio da consolidagdo e fortalecimento
dos arranjos produtivos, sociais e culturais locais, identificados com base no
mapeamento das potencialidades de desenvolvimento socioeconémico e cultural
no ambito de atuagfo do Instituto Federal,

V - constituir-se em centro de exceléncia na oferta do ensino de ciéncias, em geral,
e de ciéncias aplicadas, em particular, estimulando o desenvolvimento de espirito
critico, voltado & investigagio empirica;

VI - qualificar-se como centro de referéncia no apoio & oferta do ensino de ciéncias
nas institui¢des publicas de ensino, oferecendo capacita¢do técnica e atualizagdo

pedagdgica aos docentes das redes publicas de ensino;




VII - desenvolver programas de extensdo e de divulgagio cientifica e tecnologica;
VIII - realizar e estimular a pesquisa aplicada, a produgio cultural, o
empreendedorismo, o cooperativismo e o desenvolvimento cientifico e tecnolégico;
IX - promover a produgio, o desenvolvimento e a transferéncia de tecnologias

sociais, notadamente as voltadas & preservagio do meio ambiente.

A partir da publicagio da Lei n° 11.892, de 29 de dezembro de 2008, foi instituida a
Rede de Educagdo Profissional, Cientifica ¢ Tecnolégica e criados os Institutos Federais de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia. Nesse sentido, os Institutos Federais foram criados a partir do
potencial fisico e humano instalado nas antigas escolas técnicas federais e agora ordenados para
investimentos e atuacio em todas as modalidades de ensino relacionadas & educagdo
profissional ¢ & promogao de inovago tecnolégica. O IFPE, hoje, compreende 16 campi: Belo
Jardim, Barreiros e Vitéria de Santo Antdo (antigas Escolas Agrotécnicas Federais — AFs);
Ipojuca e Pesqueira (antigas UNEDs do Cefet-PE); Recife (antiga sede do Cefet-PE); Afogados
da Ingazeira, Caruaru e Garanhuns, da Expansio II; Cabo de Santo Agostinho, Palmares,
Jaboatfio do Guararapes, Olinda, Paulista, Abreu e Lima e Igarassu, da Expansdo 1L Ha4, ainda,
a Educagfo a Distincia (EaD), com aulas presenciais em 19 polos.

O Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco (IFPE)
desempenha seu papel no ambito da educago, sendo responsavel por oferecer ensino técnico,
ensino técnico com modalidade integrada, o Programa Nacional de Integracio da Educagdo
Profissional com a Educag8o Béasica na Modalidade de Educagio de Jovens e Adultos (Proeja),
educac8o superior e pos-graduagio. Além disso, teve suas competéncias ampliadas, passando
a atuar também no campo da pesquisa e da extensfo. Na esfera da pesquisa, tem 88 grupos de
pesquisa cadastrados no IFPE e certificados pelo CNPq. Além disso, associado a Reitoria,
possui um Nicleo de Inovagio Tecnologica (NIT), que dé suporte aos pesquisadores para a
produgdo de patentes otiundas das pesquisas institucionais.

No cumprimento das finalidades estabelecidas pela politica publica que instituiu a
Rede Federal de Educagdo Profissional, Cientifica e Tecnolégica, o IFPE assumiu como missdo
institucional — desctita no PDI — promover a educagio profissional, cientifica e tecnoldgica,
em todosl os seus niveis e modalidades, com base na indissociabilidade das a¢des de Ensino,
Pesquisa e Extensfo, comprometida com uma prética cidada e inclusiva, de modo a contribuir
para a formagio integral do ser humano e o desenvolvimento sustentdvel da sociedade
(IFPE/PDI, 2015, p.28).

Destaca-se a fungio social do Instituto Federal de Educag8o, Ciéncia e Tecnologia de




Pernambuco, a qual se alicer¢a na promogdo de uma educacdo pliblica de qualidade, gratuita e
transformadora, que atenda as demandas sociais e que impulsione o desenvolvimento
socioecondmico da regidio, considerando a formagdo para o trabalho a partir de uma relagdo
sustentdvel com o meio ambiente. Para tanto, deve-se proporcionar condi¢es igualitarias de
éxito a todos os cidaddos que constituem a comunidade do IFPE, visando a inser¢do qualitativa
no mundo socioambiental e profissional, fundamentado em valores que respeitem a formagéo,
a ética, a diversidade, a dignidade humana e a cultura de paz (IFPE/PPPI, 2012, p. 36).

Na oferta de cursos superiores, atualmente o IFPE vem procurando consolidar sua
atuacdo na pos-graduagdo. Nesse sentido, estio em andamento alguns cursos em diferentes

campi, a saber:

e Curso de Especializacdo em Gestdo Publica (EaD);

e Curso de Especializagdo em Ensino de Ciéncias (EaD);

e Curso de Especializagdo em Gestdo e Qualidade em Tecnologia da
Informagdo e Comunicagio (Campus Jaboatdo dos Guararapes);

¢ Curso de Especializagdo em Ensino da Matematica para o Ensino Médio
(EaD);

e Curso de Especializagfio em Inovagfo e Desenvolvimento de Software para
WEB e Dispositivos Méveis (Campus Garanhuns);

o Curso de Especializagdo em Engenharia de Seguranga do Trabalho (Campus
Caruaru).

o Curso de Especializagio em Desenvolvimento, Inovacdo e Tecnologias
Emergentes (Campus Jaboatdo dos Guararapes);

e Curso de Especializagdo em Gestdo Estratégica em Logistica (Campus Cabo
de Santo Agostinho);

e Curso de Especializagdo em Matematica (Campus Barreiros).

H4, ainda, o Mestrado Profissional em Gestdo Ambiental (MPGA), implantado em
2013, no campus Recife e o Mestrado Profissional em Educagdo Profissional ¢ Tecnoldgica
(PROFEPT), implantado campus Olinda.

O Campus Afogados da Ingazeira faz parte da 2° fase de expanséo do Instituto Federal
de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco (IFPE), como resultado do processo de
interiorizagdo da Rede Federal de Educagdo Profissional e Tecnolégica. Vindo ao encontro da

vocagéo do municipio de Afogados da Ingazeira e da regido circunvizinha para

\



empreendimentos nos mais variados setores, como: agroinddstria, saneamento, eletroeletronica,
informatica e educagéo. '

Os cursos técnicos em Agroindustria, Saneamento, Informatica e Eletroeletronica
foram escolhidos e aprovados em consulta piiblica com a sociedade civil da cidade de Afogados
da Ingazeira, sintonizados com as necessidades de desenvolvimento local e regional. No ano de
2018, foi aprovado o primeird curso de educagdio superior do campus, Licenciatura em
Informatica.

O Campus Afogados da Ingazeira do IFPE também oferece & sociedade o PROIFPE,
programa institucional voltado & promogdo do acesso, permanéncia e €xito de estudantes. E,
ainda, cursos de qualificagio profissional por meio de programas do Governo Federal, como o
Pronatec. Além de ofertar dois cursos do Programa Nacional de Integra¢do da Educagdo
Profissional com a Educagio Basica na Modalidade de Jovens e Adultos (PROEJA), Proeja
Panificagdo e Confeitaria e Proeja Suporte ¢ Manutengfio de Computadores. No ano letivo de
2018, 0 campus possui 856 estudantes regularmente matriculados e cadastrados na Plataforma
Nilo Pecanha. No quadro funcional, conta com 85 servidores, sendo 53 docentes e 32 técnico-
administrativos.

Nessa perspectiva, o IFPE vem trabalhando em todas as frentes de forma a cumprir a
missdo proposta em seu Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), que € promover a
Educacgo Profissional, Cientifica ¢ Tecnologica, em todos os seus niveis e modalidades, com
base no principio da indissociabilidade das agSes de Ensino, Pesquisa e Extensdo,
comprometida com uma prética cidadd e inclusiva, de modo a contribuir para a formagao

integral do ser humano e o desenvolvimento sustentével da sociedade.

2.2 Justificativa

Historicamente, os espacos de discussio académica estdo restritos as capitais. Nessas
regides metropolitanas, é natural que a formagao da graduagdo encaminhe o éstudante para um
percurso formativo que envolva a pesquisa e a busca pelos niveis da p6s-graduagfo. No interior,
contudo, a formagio adquire um carter muito mais voltado para a formagéo técnica e prética,
no intuito de formar professores que se dediquem unicamente a sala de aula.

Nessa perspectiva, a produgfio de saber cientifico na educagdio que envolva o campo
sempre foi feita na perspectiva de uma educag8o para o campo, isto ¢, uma educagdo na qual
os povos do campo assumem um papel passivo de pessoa a ser educada, civilizada,

“metropolizada”.




A premissa da Educacdio do Campo € a de que os povos do campo — sertanejos,
ribeirinhos, povos de matriz africana, entre outros — devem ser sujeitos da educagdo. Sujeitos
que ndo s6 tenham acesso aos espagos de discussfio académicos, mas que também sejam
capazes de criar espagos de discussdo e construgdo independentes e reconhecidos pela
comunidade académica.

Nesse intuito, a pos-graduagdo em Educagdo do Campo é proficua em diversos dmbitos:
para os graduados com experiéncia em produgéo cientifica, a drea de pesquisa é relativamente
nova e oferece amplo espago para pesquisas; para aqueles sem essa experiéncia, o curso
viabilizara o acesso as técnicas e métodos de pesquisa académica ainda relativamente limitados
aos espagos de discussdo metropolitanos.

No que concerne ao acesso, a pos-graduagdo lato sensu em Educagdo do Campo atende
a uma necessidade histérica de formagéo e interiorizag8o do acesso ao ensino de pds-graduagio.
Serd gratuita, inclusiva e inédita na regido e atenderd as demandas da sociedade local.

E importante salientar que o curso oportunizaré a capacidade de fazer ciéncia sob a dtica
da populagdo interiorana do semidrido, valorizando seus saberes, historia e protagonismo,

trazendo impacto direto no fazer docente da regido e fomentando a produgao cientifica.

1.3 Concepgio do Curso

Apds a compreensdo da missfio e da visdo do IFPE e a justificativa da 4rea de
concentragdo proposta neste projeto, torna-se evidente a importincia de que o Campus
Afogados da Ingazeira do IFPE implante o curso de Especializagdo em Educagdio do Campo.
Além disso, para sua abertura, nio haverd demanda de investimentos adicionais, uma vez que
0 campus ja dispde de salas de aula com recursos audiovisuais para o desenvolvimento dos
componentes curriculares. '

Em termos de atividades de pesquisa que dario suporte ao curso de especializagdo, a
regido do Pajeli oferece uma diversidade de oportunidades de pesquisa em dreas e objetos de
andlise.

Além dessa inibiativa, o Campus Afogados da Ingazeira conta com os seguintes grupos
de pesquisa, cadastrados na Propesq e certificados pelo CNPq, que contribuirio no

desenvolvimento dos estudos do curso:

* Processos de Desenvolvimento Humano e Aprendizagem: ambiente,
cultura e subjetividade;

* Inovagéo, Ciéncia e Tecnologia de Alimentos;
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o Tecnologias Sustentdveis e Desenvolvimento do Serto do Pajet.

Os docentes participantes dos grupos de pesquisa possuem publicagSes em revistas e
eventos cientificos nacionais e internacionais. Além disso, ressalta-se a participagio desses
docentes em projetos de extensdo vigentes, com bolsistas de extenséo.

Pela produgdo evidenciada pelos grupos de pesquisa citados, observa-se a capacidade
intelectual do Campus Afogados da Ingazeira para realizar pesquisa cientifica/tecnologica de
alto nivel, que dar4 suporte estrutural para a implementagfo da pos-graduagdo em Educacfo do
Campo.

Além disso, faz-se necessério destacar a estreita colaboragdo entre o poder publico
local, notadamente as prefeituras dos municipios da regido, em diversas parcerias institucionais

ndo sé no 4mbito do ensino, como também em iniciativas de pesquisa e extensdo.

1.4  Objetivos
1.4.1 Objetivo Geral

Habilitar profissionais graduados em quaisquer dreas do conhecimento,
interessados/envolvidos com as dindmicas da Educagdo do Campo formal (ofettada pelos
estabelecimentos de ensino reconhecidos) ou informal (ofertada no dia a dia das ONGs,
associagBes rurais, igrejas etc.) para o desenvolvimento das capacidades tedrico-préticas

exigidas pela realidade do campo.

1.4.2  Objetivos Especificos

e Capacitar o profissional para entender a dindmica do campo de maneira
multidisciplinar; '

¢ [studar condigBes de desenvolvimento e aplicagdo de praticas metodolégicas
voltadas para a Educagio com énfase no Campo;

e Oportunizar o desenvolvimento de pesquisa na 4rea de Educagéo com énfase no
Campo;

e Formar agentes multiplicadores da area de Educagéio com €nfase no Campo.

1.5 Requisitos e Forma de Acesso

1.5.1 Publico-Alvo
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Profissionais com formag#o de nivel superior em quaisquer 4reas do conhecimento
interessados/envolvidos com as dindmicas da Educagdo do Campo formal (ofertada pelos
estabelecimentos de ensino reconhecidos) ou informal (ofertada no dia a dia das ONGs,

associag0es rurais, igrejas, etc.).

1.5.2  Critérios de Selegdo

O Campus Afogados da Ingazeira instaurard uma comissdo de selegdio de candidatos,
formada, preferencialmente, por docentes do curso. Os prazos e locais de inscrigfio, selegdio e
publicagdo dos resultados serfio amplamente divulgados, juntamente com a descrigdo dos
mecanismos e regras de selegdo, estabelecidos em edital préprio. Os candidatos a selegdo

devem apresentar o perfil de formag8o em curso superior completo.

1.5.3 Meios de Divulgagdo do Curso

A oferta do curso, assim como as formas e critérios de selecdo e execugdo, serd
amplamente divulgada pelos meios cabiveis e necessarios para o amplo conhecimento da
comunidade. Serdo utilizados os seguintes canais: site do IFPE, péaginas informativas da

internet, jornais locais e regionais, radio e cartazes em locais acessiveis ao publico-alvo.

1.6 Perfil Profissional de Conclusio

Os especialistas em Educagio do Campo serfo profissionais criticos e reflexivos, com
habilidade para lecionar, pesquisar ¢ promover propostas inovadoras para a Educagdo do
Campo. Esses profissionais serdio, além disso, capazes de compreender novas metodologias,
buscar solugdes para problemas e, ainda, fomentar discussSes sobre temas como movimentos
sociais rurais oriundos do desdobramento histérico brasileiro € dindmica fundiaria brasileira e

sua fung¢8o social.

1.7 Carga Horaria do Curso

O curso soma uma carga horéria total de 390 horas, distribuidas em 360 horas nos
componentes curriculares e 30 horas para a realizagdo do Trabalho de Conclusio de Curso
(TCC).

1.8 Periodo e Periodicidade

O curso terd duragéio de um ano e meio (18 meses) e o prazo méximo de integralizagdo
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do curso seré de trés anos, conforme previsto no art.18, do Regulamento Geral dos Cursos de
Pés-Graduagio Lato Sensu do IFPE. As aulas serfo realizadas, preferencialmente, nas
segundas, teras e quintas, & noite, das 18h45 as 22h, de acordo com o cronograma do curso,
com intervalos de 15 minutos em cada turno.

A previsio é de que a primeira turma seja ofertada no primeiro semestre de 2019, com
finalizagdo no primeiro semestre de 2020 e apresentagdo do TCC prevista para o segundo

semestre de 2020.

1.9 Organizacfo Curricular

1.9.1 Concepgdo e Principios Pedagdgicos

O curso de Pés-Graduagdio Lato Sensu em Educagdo do Campo a ser ofertado pelo
Campus Afogados da Ingazeira estara voltado para o desenvolvimento integral do estudante,
de modo que a aglo educativa efetive uma participagdo ativa e critica para a aquisi¢io de
conhecimentos tedricos e praticos.

O processo de ensino-aprendizagem do curso estd norteado pelos principios
pedagégicos da intetdisciplinaridade e da contextualizagdo. O primeiro ¢ responsavel por
favorecer a aprendizagem através de préticas que contribuam para a formagdo simultinea do
estudante nos aspectos técnico e pratico, pluralista e critico, implicando uma qualidade social e
politica, tendo em vista que o conhecimento é construido em um processo dialégico permanente
com outros conhecimentos que se completam, apontando para a necessidade do seu dominio
com vistas 4 efetivagiio dessas conexdes entre si. O principio da contextualizag8o, por sua vez,
¢ a base da didética na qual o conhecimento ¢é trabalhado a partir das relagSes estabelecidas com
as experiéncias dos estudantes, resultando a transformagdo de tais experiéncias em
conhecimento e sua difus3o a novas vivéncias.

Com isso, o curso é organizado em componentes curticulares, bem como em mddulos,
de uma forma que contemple os principios citados, proporcionando uma aprendizagem mais
estruturada e aprimorada, conforme a necessidade do proprio curso. Nesse contexto, 0s
conceijtos serdo apresentados e discutidos de forma a unir o que foi compreendido nos
componentes anteriormente cursados com 0s componentes em curso, garantindo ao estudante
um aprendizado de forma integrada, de maneira que os conhecimentos néo sejam percebidos
de modo segmentado e levando-se em consideragio as especificidades locais.

1.9.2  Estrutura Curricular

13




Os componentes curriculares do curso foram organizados em dois grupos: disciplinas
obrigatdrias, dez no total; disciplinas eletivas, oito no total, a serem ofertadas dependendo do
quérum minimo de cinco alunos inscritos. O quérum para oferta de disciplina eletiva serd
auferido por meio de consulta aos alunos. Estudantes que se inscreverem em disciplinas que
ndo atingirem quérum serdo novamente consultados, até que todos estejam inscritos em, no
ml’nimo, uma disciplina eletiva.

Ha oito disciplinas eletivas. Para atingir a carga hordria minima de 360 horas ¢
necessério que o aluno se matricule em pelo menos uma das disciplinas eletivas.

E pérmitido aos estudantes cursar mais de uma disciplina eletiva. Nesse caso, as
demais disciplinas eletivas cursadas poderfo ser certificadas pelo Departamento de Pesquisa e

Extensdo do Campus Afogados da Ingazeira como cursos de extensdo.

1.93 Matriz Curricular

A matriz curricular do curso de Pdés-Graduagdo Lafto Sensu em Educagdo do Campo
do Campus Afogados da Ingazeira conta com 18 (dezoito) componentes, sendo 10 (dez) deles
os obrigatdrios ¢ 8 (oito) componentes eletivos, adicionados com o objetivo de proporcionar
uma melhor formagdo profissional, além de 1 (um) componente curricular de Trabalho de
Conclusfo de Curso, conforme Resolugio CNE/CES n°1, de 2018.

A lista dos componentes curriculares ¢ mddulos, com respectivas cargas horarias,

encontra-se elencada no Quadro 1.

Quadro 1 — Lista de componentes curriculares, médulos e carga horaria

Obrigatorios
Educagéio do Campo e Identidade Rural EDC 60h
Politicas Publicas e Legislagdo PPL 30h
Movimentos Sociais e Questdes Agrarias MSQ 30h
Préticas Pedagogicas, Curriculo € Diversidade PCD 30h
Filosofia da Educaco FDE 30h
Didética e Metodologia do Ensino Superior DME 30h
Metodologia Cientifica MEC 30h
Psicologia e Educagio do Campo PEC 30h
Linguagem e Identidade LEI 30h




Meio Ambiente, Sociedade e Desenvolvimento Sustentdvel | MSD_| 30h
Eletivas!
Agroecologia e Tecnologias de Convivéncia com o Semiarido | AET 30h
Educa¢io Ambiental ' EDA 30h
Informatica Aplicada & Educagio IAE 30h
Estudo da Paisagem EDP 30h
Histéria Ambiental HIA 30h
Tecnologias de Ensino e Educagio TEE 30h
Etnomatematica ETNO 30h
Producio de Géneros Académicos PGA 30h
TCC
Orientagdo de TCC , TCC 30
TOTAL 390h

1.9.4 Fluxograma do Curso

Como visto, 0 curso estd norteado pelo principio da interdisciplinaridade, com a
segmentacio dos componentes para melhor compreensdo da interagéo dos contetidos.
O fluxograma tem a fungiio de apresentar esquematicamente o desenho curricular do

curso. Dessa forma, o fluxograma ora exposto apresenta os componentes e médulos necessarios

para que o estudante conclua sua formagao.

I'Ha oito disciplinas eletivas. Para atingir a carga horaria minima de 360 horas, é necessario que o aluno se
matricule em pelo menos uma das disciplinas eletivas.




Componentes curriculares obrigatorios
Componentes curriculares eletivos

Os trés primeiros médulos serfio compostos por trés disciplinas obrigatérias, sendo cursadas
simultaneamente e com carga hordria discriminada no Quadro I, tendo ocorréncia modular em treze
semanas. A disciplina de Educag@io do Campo (Identidade Rural) ocorrerd concomitantemente, sendo
destinadas a ela 20 horas em cada modulo, seguindo a perspectiva da integragdo dos saberes. A partir
do segundo médulo, haverd a consulta para a oferta das disciplinas eletivas, conforme explicitado
anteriormente. Isso possibilitard a construgdo de um percurso formativo mais adequado a realidade de
cada cursista. Dessa maneira, o quarto médulo serd composto pelo TCC e, no minimo, uma disciplina
eletiva. Ressaltamos que a disposigéo de horérios permite que o cursista que tenha interesse participe de
mais de uma disciplina eletiva. Nesse caso, uma serd integralizada ao curso, ao passo que as demais
serdo certificadas como cursos de extensdo pelo Departamento de Pesquisa e Extensdo do Campus

Afogados da Ingazeira,

1.10 Orientacdes Metodoldgicas

A linha metodolégica proposta para o curso explora processos que articulam aspectos
tedricos e priticos. O objetivo ¢ oportunizar, mediante o uso das ferramentas pedagdgicas
diversas, um processo de ensino-aprendizagem consistente, que promova a construgio dos
conhecimentos que tornem possiveis as habilidades e competéncias previstas no perfil de
concluséo do profissional que se pretende formar.

Assim, o desenvolvimento das praticas pedagdgicas no decorrer do curso privilegiard a
adogdo da Pedagogia de Projetos como procedimento metodolégico compativel com uma
prética formativa, continua e processual, na sua forma de instigar seus sujeitos a procederem a
investigagOes, observagdes, confrontos e outros procedimentos decorrentes das situagdes-

problema propostas e encaminhadas. A perspectiva é de cons idﬁ?}‘ﬁo da cultura de pesquisa,
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individual e coletiva, como parte integrante da construg@o do ensino-aprendizagem.

Visando & plena realizagiio dessa abordagem metodoldgica, a pratica docente buscara
desenvolver os componentes curriculares de formas miltiplas, para além da tradicional
exposigio de contetido, apoiada por materiais didaticos e equipamentos adequados a formagao
pretendida. As atividades, conforme sua natureza, serio desenvolvidas em ambientes

pedagogicos distintos, e podem envolver:

a) aulas praticas em diversos espagos educativos;

b) seminarios;

C) pesquisas;

d) elaboragio de projetos diversos;

¢) aulas tedricas com utilizagdo de equipamento multimidia, como videos eslides,
entre outros recursos;

f) palestras com profissionais da 4rea.

Para além das atividades de ensino, o curso também prevé outras préticas pedagdgicas
para contribuir para a integragio entre os saberes, produgéo do conhecimento e intervengdo
social, assumindo a pesquisa como um dos principios pedagdgicos. A metodologia de ensino a
ser adotada deverd promover motivagdo e senso critico dos estudantes, bem como o
engajamento para desenvolver estudos tedricos e praticos na érea de educagéo do campo. Todos
os componentes curriculares deverfio estimular a relago tedrico-pratica, trazendo para a sala
de aula situages do cotidiano das atividades laborais como forma de aprimoramento do ensino
e da aprendizagem.

As atividades de pesquisa ¢ inovagdo, assim como a produgdo de artigos cientificos,
serfio incentivadas em todos os componentes curriculares para dar suporte ao Trabatho de
Conclusdo de Curso, obrigatério para a formagdo.

Destarte, o curso se desenvolverd por meio de aulas expositivas dialogadas, com
estimulo & participagio de todos os estudantes, semindrios tematicos, pesquisas com

socializago ao grupo, estudos de caso com relatos de experiéncias préticas, entre outros.

1.10.1 Atividades Complementares

Dentro do Ambito do curso poderdo ser realizadas atividades complementares,

podendo compor o desenvolvimento de um componente curricular, a r:
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o Participacio em eventos académicos, tecnolégicos e cientificos relacionados
as tematicas dos componentes curriculares;

® Produgo de artigos cientificos a serem submetidos em eventos e revistas
cientificas;

¢ Publicagfo de artigos cientificos em outros meios de divulgagao;

e Produgfo técnica e/ou tecnologica,;

® Producdo de propriedades industriais;

® Visitas e palestras técnicas;

e Aulas de campo.

1.10.2 Avaliagdo do Processo de Ensino e Aprendizagem

A avaliagdo do desempenho do estudante serd baseada na aplicagdo dos seguintes

instrumentos avaliativos no decorrer do componente curricular ou médulo:

o Estudos dirigidos;

o Andlises textuais tematicas e interpretativas;

® Provas, relatorios, semindrios e estudos de caso;

e Elaboragéo de artigos e/ou materiais bibliograficos;
o Elaboragdo de produtos técnicos educacionais;

o Elaboragio de materiais em registro audiovisual;

e Outras atividades que o professor possa realizar, de modo a avaliar os

estudantes em seu componente curricular segundo normas e padrdes do IFPE.

O desempenho nas atividades serd expresso em notas que variam de zero a dez pontos.
Serd considerado aprovado em cada componente curricular o estudante que apresentar
frequéncia minima de 75% (setenta e cinco por cento) e obtiver nota minima 7,0 (sete) no
componente. .

O desempenho dos estudantes em componentes cursados em médulos serd avaliado

em cada um dos médulos e no decorrer do respectivo componente. Caso o estudante tenha sido

-aprovado em todos os modulos que integram o componente, serd obtida uma média dos indices

de frequéncia e de nota para a composi¢@o dos pardmetros do componente.

Ao término de cada semestre letivo, serfo aplicados instry

dos quais os estudantes responderio sobre a estrutura e demais &
S

tos avaliativos por meio

1tos que compdem o
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curso. Essas avaliagdes servirdo para que o Departamento de Pesquisa e Extensdo, em conjunto
com.a coordenagio do curso, promova melhorias, levando em considerago os resultados das

avaliagBes e as contribuicdes de professores € alunos em relagéo a operacionalizag¢io do curso.

1.10.3 Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC)

Conforme prevé a Resolugio CNE/CES 01/2018, para obten¢do do titulo de
especialista nos programas de pés-graduagdo lafo sensu, O estudante deverd ter obtido
aproveitamento, segundo os critérios de avaliagdo previamente estabelecidos, sendo obrigatorio
pelo menos 75% (setenta e cinco por cento) de frequéncia as aulas, devendo ainda apresentar,
ao final do curso, um Trabalho de Conclusgo de Curso (TCC).

O TCC tem por objetivo promover a integragio dos conhecimentos desenvolvidos
durante o periodo de especializa¢do, propiciando uma oportunidade de aplicabilidade e analise
de ideias inovadoras que aproximam teoria e préatica.

Na pos-graduagdo lato sensu detalhada neste documento, o TCC consistird na
elaboragio e defesa de monografia, de forma individual, apresentada perante banca
examinadora constituida para tal finalidade.

O TCC ser4 desenvolvido sob a orientagio de um dos professores do curso. Somente
podera ser realizada banca de defesa de TCC dos estudantes que estivetem aprovados em todas
as disciplinas obrigatorias do curso e pelo menos 1 (uma) disciplina eletiva — de modo a
completar a carga horaria obrigat6ria de 360 horas.

A avaliagdo do TCC sera realizada na ocasidio da defesa do trabalho por uma banca
examinadora composta por trés professores, sendo dois convidados (dos quais pelo menos um
externo ao curso) e o orientador (presidente).

Para fins de apresentagio do TCC, o pés-graduando deve encaminhar & coordenagéo
da pos-graduagio 3 (trés) exemplares impressos do trabalho final em conformidade com os
padrdes da Associagdo Brasileira de Normas Técnicas (ABNT), bem como formuldrio de
autorizagio de defesa da monografia corh anuéncia do professor orientador.

Os membros da banca examinadora devem ser portadores de titulo de mestre ou
doutor, podendo ser indicado, excepcionalmente, um especialista com reconhecido
conhecimento na area.

A defesa constara de 30 (trinta) minutos para apresentagdo do trabalho e 30 (trinta)
minutos para arguigBes e consideragBes de cada componente da banca. Ao final da

apresentagdo, a banca examinadora, apos decisdo consensual, concederd ao aluno um dos
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seguintes conceitos: aprovado, aprovado com ressalvas ou reprovado.

 No caso de um trabalho aprovado com ressalvas, sera concedido ao aluno mais 1 (um)
més para efetuar as alteragGes necessarias no seu TCC. Ao fim desse prazo, a coordenagio do
curso marcara uma nova sessdo de defesa.

Da sessdo de avaliagfio do trabalho final deve ser lavrada ata, assinada por todos os
integrantes da banca examinadora e encaminhada a coordenagéo da pds-graduagio.

A aprovagdo do trabalho final deve ser formalizada mediante preenchimento e
assinatura da folha da aprovag@o da monografia por todos os integrantes da banca examinadora.

O estudante que tiver o trabalho considerado aprovado tera 45 (quarenta e cinco) dias
para apresentar a versdo final do TCC, conforme estabelecido para o curso de p6s-graduago.

Em caso de trabalho reprovado, a banca examinadora devera definir se o estudante
podera ou néo continuar com o mesmo tema. Em caso de manuteng¢fo do tema, o estudante tera
um prazo maximo de 3 (tr€s) meses para a elaboragdo do TCC e nova apresentagfo a banca
examinadora. Caso a banca decida por um novo tema, o estudante terd 6 (seis) meses para a
elaboragfio do TCC ¢ nova apresentacio a banca examinadora.

O TCC tem por objetivo permitir aos pds-graduandos a demonstragéo, de forma
aplicada, dos conhecimentos adquiridos, discutindo e problematizando os conceitos
transmitidos durante o curso e¢ buscando a elaboragdo de planos de estudos que venham a
contribuir com a 4rea de concentragdo do curso. Para isso, 0 TCC devera ser acompanhado pelo
orientador desde a elaboragdio da metodologia de pesquisa e da metodologia experimental
(quando for o caso) até a redagéo final.

Para a realizagfo do TCC, deverdo ser observados os seguintes itens:

a.  Vinculag@o da tematica a proposta do curso;

b.  Pertinéncia e contribuigdo cientifica e/ou tecnoldgica do problema de estudo;

¢.  Qualidade do quadro referencial tedrico com a problematica estudada;

d.  Contribuigdo, preferencialmente, para grupos e projetos de pesquisa
institucionais;

e.  Adequagdo da metodologia aplicada ao problema em estudo;

f. Atendimento as normas brasileiras para a elaboracéo de trabalhos cientil

1.11 Ementario dos Componentes Curriculares

O contetido programatico esta distribuido nos componentes curriculares,
conforme apresentados nos quadros que seguem:




ai 'RE : 1

e Analisar as politicas de Educagéo do Campo, considerando suas
concepgdes, processos e desafios;

e Compreender as diretrizes operacionais para a educagdo basica do
Conselho Nacional de Educag¢éo no que tange a Educagéio do Campo;

¢ Desenvolver a relagfio entre a teoria e a préatica didatico-pedagogica,
tendo em vista a formacgao do estudante;

e Dinamizar a relacéio teoria-pratica como referéncia interdisciplinar ¢ a '
pedagogia campesina;

e Compreender a pedagogia da alternancia no/do campo;

¢ Definir o papel do professor como mediador das reflexdes e construgdes

do conhecimento critico-criativo da escola do campo.

OBJETIVOS:

EMENTA

O direito dos povos campesinos & educagdo. Educagio popular e 0 conhecimento produzido. A
Educagéio do Campo no campo. A educagdo do campo enquanto produgéo de cultura. A educagéo do
campo na formagéo do individuo. A educagfio do campo e o desenvolvimento sustentavel. A educagéo
do campo e o respeito as caracteristicas do campo.

CONTEUDO PROGRAMATICO

T

Movimentos sociais: aspectos tedricos;

Os movimentos sociais na atualidade;

A luta dos movimentos sociais pela educagéo do campo;
Educagio do campo: histdria e politica;

Programas educacionais instituidos no campo brasileiro;

Gestdo da educagéo nas escolas do campo;

O ensinar no campo;

A organizagéo do trabalho pedagégico de professores no campo;
O ensinar no campo: desafios e perspectivas.

"BIBLIOGRAFIA BASICA:_

ARROYO, M. G.; CALDART, R, S.; MOLINA, M. C. Por uma Educagdo do Campo. Editora
Vozes. Petropolis, RJ. 2004.

BRASIL. Constitui¢do da Republica Federativa do Brasil, 1988.

BRASIL. Ministério da Educago. Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional n° 9.394, de 20
de dezembro de 1996. Brasilia, 1996.

BRASIL. Ministério da educagfio. Plano Nacional de Educagdo. Lei n° 1 3.005, de 25 de junho de
2014.

DELIZOICOV, Kolling, Edgar Jorge; CERIOLI, Paulo Ricardo; CALDART, Roseli Salete (orgs).
Educagdo do Campo: 1dentidade e Politicas Publicas. Brasilia: NEAD, 2002.

FERNANDES, B. M. Os campos da Pesquisa em Educa¢@o de Campo: espago e territério como - -
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categorias essenciais. In: MOLINA, M. C. (Org.). Educagdo do Campo e Pesquisa: questdes para
reflexdo. Ministério do Desenvolvimento Agrério: Brasilia, 2006. p.27-39.

REGIO, Fabio. Fronteiras em Movimento. Jundiai, Paco editorial: 2011,

. o EREQU E N
¢ Analisar as Politicas Publicas entendidas como o Estado em acdo;
¢ Compreender as fases do processo de politicas publicas;

¢ Delimitar a anélise de politicas publicas de corte social, em especial
OBJETIVOS: a educagfio no campo;

e Debate entre Cultura Politica e Desenho Institucional;
* Avaliagdo de programas governamentais em Educa¢do do Campo

EMENTA

Politicas publicas. Politicas publicas sociais. Avaliagdo de politicas publicas sociais do tipo Educagéo
do Campo. Metodologia para avaliagdo de politicas publicas sociais. Legislagdo federal em vigéncia
referente s politicas de Educagéo do Campo.

CONTEUDO PROGRAMATICO

1. O que sdo politicas ptblicas
1.1.  Definic#o, conceituagio;
1.2.  Caracteristicas
1.3. Fungbes
2. Demandas nas politicas publicas
2.1.  Demandas novas — aquelas que resultam do surgimento de novos fatores politicos
ou novos problemas
2.2.  Demandas recorrentes — aquelas que expressam problemas ndo resolvidos ou mal

resolvidos '
23.  Demandas reprimidas ~ aquelas constituidas sob um estado de coisas ou por nio
decisdo.
3. Tipos de Politicas Pliblicas
3.1.  Politicas Distributivas

3.2 Politicas Constitutivas ou de Infraestrutura
3.3.  Politicas Regulamentares
3.4.  Politicas Redistributivas
3.5.  Politicas Especiais
4. Arenas das Politicas Publicas
4.1. Distributivas
4.2, Redistributivas
4.3.  Regulatérias
4.4, Constitutivas
5. Fases ou Ciclos das Politicas Publicas
5.1, Formag@o da Agenda
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5.2.  Formulagdo
5.3.  Implementagdo
5.4. Monitoramento
5.5. Avaliag8o
6. Atores em Politicas Publicas
6.1. Atores Publicos: politicos eleitos, burocratas, tecnocratas, entre outros
6.2. Atores Privados: empresarios, trabalhadores, entre outros
6.3. Atores Politicos Visiveis e Invisiveis

7. Exemplos de Politicas Pablicas
8. Instrumentos componentes das politicas pubhcas

8.1.  Planos (planejamento)
8.2.  Programas (execugdo)
8.3.  Ag0es (monitoramento)
8.4.  Atividades (avaliagfo)
BIBLIOGRAFIA BASICA:

ARRETCHE, Marta. Tendéncias no estudo sobre avaliagdo. RICO, Elizabeth M. (Org.). Avaliagdo
de Politicas Sociais. Sio Paulo: Cortez, 1998.

COHEN, Ernesto; FRANCO, Rolando. Avaliagdo de Projetos Sociais. Rio de Janeiro: Vozes, 1998.
DRAIBE, Sonia. O padriio brasileiro de prote¢éo social. Andlise Conjuntural, n° 2, Ipardes, 1986.

RUA, Maria das Gragas. Analise de politicas pablicas: conceitos basicos. Mimeografado. 1998.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

CARNEIRO, Ricardo. O planejamento na esfera publica: fundamentos teoricos, possibilidades e
limites operacionais. CARNEIRO, Carla B.L. e COSTA, Bruno L. D. (orgs. ). Gestdo Social: o que
hé de novo? Vol. 2. Belo Horizonte: FJP, PBH e BNDES. 2004.

SAMPIER], Roberto H.; COLLADO, Carlos F. & LUCIO, Pilar B. Metodolog1a de pesquisa. 3 ed.
S#o Paulo: McGraw-Hill, 2006.

SILVA, Pedro Luiz Barros ¢ MELO, Marcus André B. O processo de implementag&o de politicas
pliblicas no Brasil: caracteristicas determinantes da avaliagéo de programas e projetos. UNICAMP.
Niicleo de Estudos de Politicas Ptblicas (NEPP). Caderno 48. Campinas: UNICAMP. 2000.

OBJETIVOS: e Discutir os processos sociais rurais brasileiros de forma a evidenciar

o Enfocar algumas das transformagdes mais importantes do Brasil
contemporaneo nas dimensdes econdmica, politica, social e cultural,
com énfase nos aspectos da questéo agraria e rural

elementos tedricos e empiricos que permitam ao aluno contextualizar
sua pratica profissional

EMENTA | —




Orrural ¢ o urbano e a questdo agréria. Economia, politica e sociedade brasileiras nas ultimas décadas.
Questdes contemporéneas: modernizagdo, tecnologia e questdes ambientais; relagdes de trabalho,
agricultura familiar e assentamentos; movimentos sociais e reforma agréria; instituigdes nfo
governamentais e transformagdes no campo; expressdes culturais e ideolégicas.

CONTEUDO PROGRAMATICO

Historico dos movimentos sociais e questdes agrarias no Brasil;

Frentes de luta dos movimentos sociais no Brasil;

Papel dos diversos atores x movimentos sociais no campo;

Questdes politicas e transformagdes no campo. Conflitos, classes e identidades. Movimentos
sociais, sindicatos, Igreja e ONGs;

5. Questdes culturais e transformagdes no campo. Paradigmas e formagdo profissional. Natureza,
ecologia e visdo de mundo. Coronelismo e a ldgica do favor, Relagdes familiares e etnias;

NN

6. Mudanga tecnologica, relagGes de trabalho e meio ambiente;
7. Participagdo de atores locais apresentando suas experiéncias.
BIBLIOGRAFIA BASICA:

ALMEIDA, Silvio Gomes; et. al. Crise socioambiental e conversdo ecoldgica da agricultura
brasileira: subsidios a formulagdo de diretrizes ambientais para o desenvolvimento agricola. la
edi¢do. Rio de Janeiro: Ed. AS-PTA, 2001.

GRZYBOWSKI, Candido. Caminhos e Descaminhos dos Movimentos Sociais no Campo. Petrpolis:
Editora Vozes, 1987.

LAMARCHE, Hughes. 4 Agricultura familiar. Campinas: Ed. da Unicamp, 1993.

MEDEIROS, L. S. & LEITE, S. 4 formagdo dos assentamentos rurais no Brasil: processos sociais e
politicas publicas. Porto Alegre/Rio de Janeiro: Ed. da Universidade/UFRGS/CPDA/UFRRIJ, 1999,

MEDEIROS, Leonilde S. Reforma Agrdria no Brasil: histéria e atualidade da luta pela terra. Séo
Paulo: Ed. Fundagfo Perseu Abramo, 2003.

e Reconhecer as multiplas possibilidades de representagdo social da
escola;

o Identificar os paradigmas sociais da profissdo docente;

e Compreender os atuais pardmetros de curriculo;

e Analisar as possibilidades de avaliago;

o Discutir o curriculo na perspectiva da diversidade;

e Compreender as relagfes escolares na diversidade;

¢ Debater as possibilidades de curriculo e planejamento escolar;

¢ Estimular a construgfo de uma dindmica de sala de aula voltada para
a diversidade.

OBJETIVOS:

EMENTA
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A disciplina objetiva prover os estudantes de instrumentos teéricos que possibilitem a compreenséo
e produgio de sentidos das representagdes sociais que tém como objeto a escola e o fazer docente.
Este componente curticular também se propde a discutir as relagdes escolares, as perspectivas de
curriculo e seu uso como instrumento de valorizagio do saber das comunidades. Além disso, pretende
viabilizar debates sobre os tipos de planejamento educacionais e de ensino, bem como sobre a préxis
da avaliagdo escolar. Por fim, procurard promover reflexdes sobre a sala de aula como espago para a
diversidade, em que as multiplas inteligéncias s&o aproveitadas, sobretudo no que concerne aos povos
do campo.

CONTEUDO PROGRAMATICO

1. Conceitos gerais sobre o ensino-aprendizagem
1.1.0 que é aula?
1.2. O que é conhecimento?
1.3. 0 que é ensinar?
1.4.0 que é aprender?
2. Inteligéncias multiplas e a diversidade na sala de aula e no curriculo
2.1.Como avaliar um estudante?
2.2.0 que é educar?
2.3.Em que consiste uma aula de exceléncia?
3. Situagdes de aprendizagem e a construgdo de uma dinimica de sala de aula
3.1. Proporcionando momentos de coleta de informagdes
3.2. Proporcionando momentos de investigagéo
3.3. Proporcionando momentos de fixag#o e contextualizagdo
3.4.Proporcionando momentos de cooperagéo
3.5. Proporcionando momentos de avaliagdo significativa.
4. A prética pedagégica nas concepgdes de teéricos do século XX
4.1. A aula perfeita por Freinet
4.2. A aula perfeita por Piaget
4.3. A aula perfeita por Dewey
4.4, A aula perfeita por Montessori
4.5. A aula perfeita por Freire
4.6. A aula perfeita por Makarenko
5. Ensinar a compreensfo;
5.1. A educagdo para vencer os obstaculos & compreenséo
5.2. A ética da compreensdo e sua relagdo com o ensino
5.3.A consciéncia da complexidade humana no dmbito escolar

BIBLIOGRAFIA BASICA:

ANTUNES, Celso. Professores e Professauros: Reflexdes sobre a aula e praticas pedagogicas
diversas. 9. Ed. Petropolis: Vozes, 2014.

AZANO, A. P., & STEWART, T. T. Exploring Place and Practicing Justice: Preparing Pre-Service
Teachers for Success in Rural Schools. Journal of Research in Rural Education, 2015. Disponivel
em: http://jrre.psu.edu/wp-content/uploads/2015/06/30-9.pdf. Acesso em: 20 nov. 2018.

CANDAU, V.M.F. Diferengas Culturais, Cotidiano Escolar e Préaticas Pedagogicas. Curriculo sem
Fronteiras, v.11, n.2, pp.240-255, Jul/Dez 2011. Disponivel em:
http://www.cutriculosemfronteiras.org/vol1 liss2articles/candau.pdf. Acesso em: 20 nov. 2018.
FRANCO, Maria Amélia Santoro. Pratica pedagégica e docéncia: um olhar a partir da epistemologia
do conceito. Revista Brasileira de Estudos Pedagégicos, Brasilia, v. 99, n. 252 (2018). Disponivel
em: http://www.rbep.inep.gov.br/index.php/rbep/article/view/2882. Acesso em: 20 nov. 2018
MEDEIROS, E. A.; DIAS, A. M. 1. O Estado da Arte sobre a Pesquisa em Educagéo do Campo na
Regifio Nordeste (1998 — 2015). Cadernos de Pesquisa, v.25, n. 3, ago-set. 2018. Disponivel em:
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_http://www.periodicoseletronicos.ufim.br/index.php/cadernosdepesquisa/article/view/368.  Acesso

em: 20 nov, 2018

MORIN, Edgar. Os sete saberes necessdrios a educacdo do futuro. 2° ed. Sdo Paulo: Cortez; Brasilia,
2001,

SILVA, C. G. S.; CHAMON, E. M. Q. O.; MARCONDES, N. A. V. Refletindo sobre a triade
Educagdo Infantil, Educagdo do Campo e Representagdes Sociais em Educagdo: um estudo sobre o
estado da arte. Revista Univap online, S8o José dos Campos, v.22, n. 40. 2016. Disponivel em:
https://revista.univap.br/index.php/revistaunivap/article/view/947. Acesso em: 20 nov. 2018.
UNESCO, 2000. Disponivel em; https://bioetica.catedraunesco.unb.br/wp-
content/uploads/2016/04/Edgar-Morin.-Sete-Saberes.pdf. Acesso em: 20 nov. 2018

. : 1

Compreender a intima conex3o entre Filosofia e¢ Educacéo;

identificar os pressupostos filoséficos que fundamentam as vérias
teorias e praticas pedagdgicas;

o Estimular a percepgdo critica dos diferentes fatores que afetam a
relagdo pedagogica;

OBJETIVO: e Refletir sobre o processo educativo dentro da problemaética
humana;

e Compreender a importéncia do estudo de Filosofia e da Filosofia
da Educagfio para a formacfo do educador e a necessidade do
conhecimento filoséfico na prética educativa; "

e Estimular, mediante a reflex8o-ag#o, o futuro educador a promogao

de uma préxis pedagogica.

EMENTA

A educagdo como objeto da reflexdo filoséfica e os pressupostos filoséficos de fundamentagdo
educacional. O papel da reflexdo filosofica frente aos problemas tedricos e praticos dos atos de
educar. Transformagcdo cultural da sociedade ¢ a préxis educativa contemporanea. O pensamento
educacional frente ao processo de globalizagéo.

CONTEUDO PROGRAMATICO

1. Filosofia
1.1 A especificidade do saber filoséfico e sua utilidade
1.2 O processo do Filosofar
1.3 O que ¢ Filosofia da Educag@o: questdes e tarefas especificas
2. Educagdo ao longo da historia e suas questdes filos6ficas: da Jonia 2 Neopositivista
2.1 O pensamento pedagogico grego
2.2 O discurso educacional de Jean-Jacques Rousseau: O Emilio
2.3 O discurso educacional histérico-dialético em Ant6nio Gramsci: os intelectuais € a
organizago da cultura
2.4 Existencialista
2.5 Escola Nova (pragmatismo)
3. O papel da Educagéo no contexto social
3.1 Educagdo como redengéo, reprodugdo e transformagso da sociedade
4. Tendéncias liberais e progressistas da Educagfo
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4.1 Pedagogia liberal: tradicional, renovada progressivista (Escola Nova); renovada ndo
diretiva; tecnicista; tendéncia progressista: libertadora; libertaria; critico social dos
contetidos.
5. O processo de globalizagdo e o pensamento educacional
5.1 Neoliberalismo e o processo de ensino-aprendizagem
5.2 Visdo social de Educagéo
6. Filosofia do cotidiano escolar
6.1 A educagiio como passagem do senso comum & consciéncia filosofica
6.2 A vivéncia do fendmeno educativo
6.3 A escola vivida & escola projetada
7. Questdes atuais relacionadas & educagio no Brasil
7.1 A ética como um problema filos6fico e educacional

BIBLIOGRAFIA BASICA:

ARISTOTELES. Politica. [M. da Gama Kury]. Brasilia: EDUNB, 1985

CECCON, Claudius et al. 4 vida da escola e a escola da vida. 15ed. Petropolis, RJ: Vozes/IDAC,
1986.

GHIRALDELLL Paulo. O que é filosofia da educagéio. Rio de Janeiro: DP&A Editora, 2003.

GRAMSCI, Anténio. Os intelectuais e a organizagdo da cultura. 8 ed. Rio de Janeiro: civilizagio
Brasileira, 1991.

JAEGER, Wetner. Paidéia: a formagio do homem grego. [Trad. A. M. Parreira: Paidéia, die
KANT, L. Sobre a pedagogia. Piracicaba: Editora Unimep, 1996
KONDER, Leandro. O futuro da filosofia da praxis. 2*.ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1992.

PLATAO. 4 Republica. [Ma. H. da Rocha Pereira: Platonis Opera, T.IV]. 8. ed., Lisboa: Fundagéo
Calouste Gulbenkian, 1996 '

ROUSSEAU, Jean-Jacques. Emilio ou Da Educag¢do. Tradugio de Roberto Leal Ferreira 2° ed. Séo
Paulo: Martins Fontes, 1999.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

BUZZI, Arcangelo. Introdugdio ao pensar. 22ed. Petropolis, RJ: Vozes, 1994.

CUNHA, Luiz Anténio. O golpe na educagdo, em coautoria com Moacyr de Gées. Rio de Janeiro:
Zahar, 1985,

CURY, Carlos Jamil. Educagdo e contradigdo: elementos metodolégicos para uma teoria critica do
fendmeno educativo. Sdo Paulo: Cortez, 1989.

DALBOSCO, Cléudio Almir. Pragmatismo, teoria critica e educagdo: agio pedagégica como
mediagdo de significados. Campinas, SP: Autores Associados, 2010.

DEMO, Pedro. Desafios modernos da educagdo. Petropolis: Vozes, 1993.

DOWBOR, Ladislau. Aspectos econdmicos da educagdo. Sio Paulo: Atica, 1986. FAVERO,
FRIGOTTO, Gaudéncio. 4 produtividade da escola improdutiva. 3ed. S&o Paulo: Cortez, 1989.
FORTES, L. Rousseau: da teoria a pratica. S#o Paulo: Atica, 1995.

FULLAT, Octavio. Filosofia da educagdo. Petrépolis, RJ: Vozes, 1995.

FURTER, Pierre. Educacdo e reflexdo. 15ed. Petrépolis, RJ: Vozes, 1985.

GADOTTI, Moacir. Educagdo contra a educagdo. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1985.

GHIRALDELLI JR. P. O que vocé precisa saber em filosofia da educagdo. Rio de Janeiro: DPA,
2001.

GRAMSCL, A. Concepgdio dialética da histdria. Rio de Janeiro: Civilizagéo Brasileira, 1978
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KNELLER, Georges F. Introdugdo a filosofia da educagdo. 8*.ed. Trad. Alvaro Cabral. Rio de
Janeiro: Zahar, 1984,

LUCKESI], Cipriano C. Filosofia da Educagdo. 9°.ed. Sdo Paulo: Cortez, 1994.
MATOS, Olgaria. Filosofia a polifonia da razéo: filosofia da Educagéo. Sdo Paulo: Sapione, 1997.
MANACORDA. Mério. Marx e a pedagogia moderna. Sio Paulo: Cortez, 2010.

MENDES, Dorival (org.). Filosofia da educacdo brasileira. Rio de Janeiro: Civilizagfo Brasileira,
1983.

NIDELCOFF, Maria T. Uma escola para o povo. Sdo Paulo: Brasiliense, 1980.
Osmar (Org.). Cultura popular/educagdo popular: memoria dos anos 60. Rio de Janeiro: Graal, 1983.
PAVIANI, Jayme. Problemas de Filosofia da Educagdo. 3ed. Caxias do Sul: EDUCS, 1986.

PACHECO, Eliezer. "Estado democracia e cidadania: duas visdes". In: Contexto & Educagdo. Univ.
Tjui, ano 3, n°® 11, jul./set. 1988, p. 25 — 34.

PILETTI, Claudino. Filosofia da Educagdo. 7°.ed. Séo Paulo: Atica, 1995.
RODRIGUES, Neidson. Da mistificagdo a escola necessdria. Sao Paulo: Cortez, 1987.
SANDER, Beno. Consenso e conflito. Sdo Paulo: Pioneira, 1991.

VASQUEZ, Adolfo Sanches. Filosofia da prdxis. 3ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1986.

VERNANT, Jean Pierre. As origens do pensamento grego. Séo Paulo: DIFEL, 1977. WANDERLEY,
L.E. Educar para transformar. Petropolis, RJ: Vozes, 1984,

QUIS INao -

¢ Fornecer informag&es atualizadas sobre a didatica do ensino superior,
considerando o processo de ensino-aprendizagem e a articulagéo teoria
e pratica, visando o entendimento critico da importancia da didatica
frente ao fendmeno educativo;

¢ Capacitar o aluno para o desenvolvimento de habilidades pedagégicas,
com aulas expositivas, discussdio em sala de aula, apresentagdo de
trabalhos e utilizagdo de recursos didaticos na construgdo de
conhecimentos;

¢ Trabalhar métodos de ensino destinados a colocar em prética as
diretrizes voltadas a reflexdo, a ordenagéo, a sistematizagfio e a critica
do processo educativo;

¢ Criar oportunidades de vivenciar o processo de ensino-aprendizagem de
maneira organizada, promovendo uma atitude individual cientifica e
criadora e uma atitude critica com a colaboragdo dos colegas.

OBJETIVO:

EMENTA

Natureza histérica, filoséfica e estrutural do ensino superior no Brasil. Atuais e possiveis novos
paradigmas do ensino superior. Abordagens em Educago. As habilidades de observagdo e
percepgdes basicas (como escutar, enxergar e utilizar o corpo de maneira adequada). Composto de
inteligéncias: a inteligéncia emocional e as miltiplas inteligéncias. Ciclo docente (planejamento,
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execugdo e avaliagdo do processo de ensino-aprendizagem). Utilizagdo de recursos tecnologlcos no
ensino superior.

CONTEUDO PROGRAMATICO

1 Didética no ensino superior
1.1 Qual o lugar da didatica na formaggo de professores
1.2 Ensino ou aprendizagem?
1.3 Como abordar o processo de ensino
1.4 O que torna o aprendizado eficaz
1.4.1 Variéveis relacionadas aos alunos
1.4.2 Variaveis relacionadas ao professor
1.4.3 Variaveis relacionadas ao curso
2 Estratégias utilizadas no processo aprendizagem
2.1 Conceito de aprendizagem
2.2 Fatores que interferem no processo de aprendizagem
3 Planejamento do ensino
3.1 O que significa planejar o ensino
3.2 Como elaborar planos de ensino
3.2.1 Plano de disciplina
3.2.2 Plano de unidade
3.2.3 Plano de aula
4 Ministrar aulas expositivas
4.1 Por que as aulas expositivas sdo tdo utilizadas
4.2 Modelos classico e moderno de exposigéo
4.3 Quais as vantagens e as limitagSes da exposi¢éo
4.4 Importancia das emoges na exposicdo
4.5 Como podem ser aprlmoradas as habilidades de comunicag8o para a exposi¢éo
4.6 Modalidades de exposigdo
4.7 Como planejar a exposi¢do
4.8 Como conduzir as exposi¢bes
4.9 Como melhorar a qualidade das aulas
5 Utilizagsio de recursos tecnolégicos no ensino superior
5.1 O que se entende por tecnologia educacional
5.2 Importancia da tecnologia da educagéo no ensino superior
5.3 Vantagens dos recursos tecnolégicos
5.4 Desvantagens dos recursos tecnoldgicos
5.5 Ensifno com tecnologia

BIBLIOGRAFIA BASICA:

FONTANA, David. Psicologia para professores. Sao Paulo: Loyola, 1998. (Temas da psicologia
significativos para as questdes referentes ao ensino-aprendizagem).

GIL, Antbnio Carlos. Diddtica do ensino superior. 5. ed. S&o Paulo. Editora Atlas, 2010.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

LIBANEO, José Carlos. Diddtica. Sio Paulo: Editora Cortez, 2008.

LOWMAN, Joseph. Dominando as técnicas de ensino. S30 Paulo: Editora Atlas, 2004. (leerentes
modalidades, vantagens, limitagdes e procedimentos adotados para tornar as aulas expositivas mais
eficazes).

MASETTO, Marcos Tarciso. Competéncia pedagdgica do professor universitdrio. S&o Paulo:
Summus, 2003.

MASETTO, Marcos Tarciso. Aulas vivas. 2. ed. Sdo Paulo: MG Editora, 1996.
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MORAES, Reginaldo C. Educagdo a distdncia e ensino superior: introdugéio didatica a um tema
polémico. S&o Paulo: SENAC, 2016,

PIMENTA, Selma Garrido; ANASTASIOU, Léa das Gragas Camargos. Docéncia no ensino superior.
3. ed. Sdo Paulo: Editora Cortez, 2008.

ROGERS, Carl. Liberdade de aprender em nossa década. 2. ed. Porto Alegre: Artes Médicas, 1986.

SANT’ANNA, Flavia Maria; ENRICCONE, Delcia; ANDRE, Lenir Cancella; TYRRA, Clédia
Maria Godoy. Planejamento de ensino e avaliagdo. 11. ed. Porto Alegre: Sagra-Luzzatto, 1996

R

e Definir a pesquisa cientifica e sua importancia para a construgéo
do conhecimento e do projeto de pesquisa;

* Apresentar os enfoques metodoldgicos, os principais tipos e

OBJETIVOS: instrumentos de pesquisas relacionados e sua aplicagdo na
pesquisa cientifica;

¢ Apresentar e discutir o itinerario de construgdo de um projeto de

pesquisa, apresentando as normas técnicas da pesquisa cientifica.

EMENTA

Histéria e Natureza do Conhecimento Cientifico. Métodos: conceituagdo e objetivos. A pesquisa
cientifica. O projeto de pesquisa. Tipos de pesquisa. Amostragem e instrumentos de pesquisa. A
pesquisa em educagdo no campo. Normatizagéo técnica da pesquisa.

CONTEUDO PROGRAMATICO

1. Histdria e natureza da ciéncia
1.1 O conceito de ciéncia e de conhecimento: objeto e método;
1.2 Formas de conhecimento (tradicional, religioso, filos6fico e cientifico);
1.3 Ciéncias naturais e sociais;
1.4 Teoria do Conhecimento: critica a ciéncia positivista.
2. Métodos
2.1 O que ¢ metodologia cientifica; ciéncia e método; objetivos da metodologia cientifica.
2.2 Tipos de métodos cientificos primarios: indutivo, dedutivo, hipotético-dedutivo,
dialético, sistémico, fenomenoldgico.
2.3 Métodos auxiliares: observacional, comparativo, histérico, experimental, estatistico
2.4 Referenciais tedricos: funcionalismo, estruturalismo, fenomenologia,
comportamentalismo, empirismo, positivismo, neopositivismo, marxismo.
2.5 Critica ao método positivista em ciéncias sociais.
3. Pesquisa
3.1 Tipos de pesquisa: Quanto a forma: 1. TCC (monografia, dissertagéo e tese); II. artigo
cientifico; I1I. projeto intervencionista (tem formato de monografia ou artigo). Quanto &
natureza: 1. original; I resumo de assunto. Quanto aos objetivos: 1. exploratéria; II.
descritiva; I11. explicativa. Quanto aos procedimentos de coletas e andlise final de dados.
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1. quantitativa; II. qualitativa. Quanto ao objeto: L. bibliografica/documental; 1.
laboratério; 111 campo; IV. censo; V. histéria de vida; VII. estudo de caso;

3.2 Componentes do projeto de pesquisa: tema (assunto); levantamento ou revisdo da
literatura; problema; hipéteses; justificativa; objetivos; metodologia; referéncias;
cronograma;

3.3 Instrumentos/Técnicas de coleta de dados: observagdo (participante, ndo participante,
individual, em grupo); histéria de vida; questionarios, entrevistas (aberta, fechada,
semiestruturada); estudo de caso; grupo focal;

3.4 Técnicas de analises de dados: tratamento estatistico; andlise de conteudo; andlise do
discurso;

3.5 Estrutura de apresentagfo do TCC: estrutura em pré-texto, texto e pos-texto.

4. A pesquisa em Educagéo no Campo
4.1 Interdisciplinaridade em Educagdo do Campo
4.2 Oferta e demanda em Educagfio do Campo
5. Normas e regras
5.1 ABNT: citagBes, referéncias
5.2 Etica na pesquisa

BIBLIOGRAFIA BASICA:

FLICK, Uwe. Introdugdo & pesquisa qualitativa. 3 ed. Porto Alegre: Artmed, 2009.
KERLINGER, Fred N. Metodologia da pesquisa em ciéncias sociais. S&o Paulo: EPU, 1980.

PUC-PR. Manual de normas para trabalhos técnico-cientificos. De acordo com as normas ABNT.
Curitiba. 2010. Disponivel em: http://www.pucpr.br/biblioteca/sibi/manual_normas.pdf. Acesso em
12 fev. 2011.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

DENCKER, Ada de F. Maneti. Métodos e técnicas de pesquisa em turismo. 2 ed. Sdo Paulo: Futura,
1998.

RICHARDSON, Roberto Jarry. Pesqiu'sa social. Métodos e Técnicas. 3 ed. Séo Paulo: Atlas, 1999.

SAMPIERI, Roberto H.; COLLADO, Carlos F. & LUCIO, Pilar B. Metodologia de pesquisa. 3 ed.
S3o Paulo: McGraw-Hill, 2006.

‘ Compreengder os modos de subjetivagio produzidos na interagfo
OBJETIVO: sujeito-ambiente-comunidade para consubstanciar praticas de

investigagdo ¢ intervencéo na realidade local

EMENTA

Uma Psicologia para a Educagéio do Campo. O campo e a cidade: significages culturais, identitarias
e de classe em transformagdo. Sujeitos, ambientes e comunidades: desconstruindo essencialidades,
reconhecendo diversidades. Producdo de subjetividades no campo: desenvolvimento humano, saide
mental e saberes sobre o cotidiano. Cotidiano, trabalho docente e a subjetividade do educador do
campo. Métodos de pesquisa e intervencdo na relagéo suj eito-ambiente-comunidade-cultura.
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CONTEUDO PROGRAMATICO

Introdugdo a Psicologia e sua interface com a Educacéo do Campo.

Debate natureza x cultura e a constitui¢do do sujeito humano.

Subjetividade, identidade e papéis sociais no contexto da Educagéio do Campo.

A singularidade do sujeito humano ¢ a experiéncia da vida comunitaria.

Um saber proprio do campo: descolonizagfo e subjetividades em processo de transformagéo.,
O trabalho docente, o educador do campo e sua subjetividade.

Relatos de pesquisa e intervengdo na 1ntera<;ao sujeito-ambiente- cultura

N vR LN

BIBLIOGRAFIA BASICA:

ANJOS, Flavio Sacco dos; CALDAS, Néadia Velleda. Ser ou n#o ser agricultor? Eis a questéo.
Representagdes sociais sobre a profisséo de agricultor entre jovens de comunidade rural do sul do
Brasil. Revista de Extensdo e Estudos Rurais — REVER, Vigosa, v. 4, n. 1, 2015, p. 14-26.

ASSIS, A. T. de; TUBALDINI, M. A. dos Santos; LOURENCO, L. A transposi¢do do Rio S&o
Francisco: riscos as comunidades diretamente atingidas em Cabrobé (PE)/Brasil. III Congresso
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e Discutir as concepgdes de lingua e de construgdo de identidades a
partir das relagdes que se estabelecem entre o uso da lingua e os
processos em que sfo (re)produzidas as identidades dos

OBJETIVO: interactantes, considerando questdes como diversidade linguistico-

cultural, ideologias linguisticas e a construgdo da identidade

relacionada & aprendizagem de linguas.

EMENTA

Concepgdes de lingua e identidade. A lingua em uso. Produgéo e reprodugdo de identidades por meio
de préticas linguisticas. Diversidade linguistica e cultural. O processo de ideologias linguisticas. A
construgdo de identidades relacionada a aprendizagem de linguas.

CONTEUDO PROGRAMATICO

Concepgdes de lingua

Os processos de construgdo de identidades

Relagdes entre identidade linguistica e cultural

Diversidade linguistica e cultural

Processo de ideologias linguisticas

O processo de construgdo de identidade relacionado & aprendizagem de linguas.

R

BIBLIOGRAFIA BASICA:
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1986.

e Contextualizar os alunos, apresentando-lhes acontecimentos,
discussdes e conceitos que permitam entender a emergéncia das
questdes ambientais nas Gltimas décadas, dentro e fora do meio
académico;

e Ao enfatizar os elos entre natureza e politicas publicas, gestdo
estratégica, desenvolvimento tecnolégico e demografia ambiental,

OBJETIVOS: dar condigbes para que os alunos possam perceber, de forma
integrada, interdisciplinar e multiescalar a reciprocidade das relagdes
entre fendmenos naturais, estruturas sociais, agentes e organizagdes
indutores de mudangas ambientais;

e Debater sobre as mudangas de paradigmas da sociedade e do
conhecimento, buscando perceber criticamente o conceito e as
estratégias de sustentabilidade.

EMENTA

Interpretar, de forma integrada e interdisciplinar, a relagéo entre fenémenos naturais, estruturas
sociais, agentes e organizagdes indutoras de mudangas que acatretam degradagéo ao meio ambiente.
Identificar os elos eftre a natureza e politicas publicas, gestdio estratégica, desenvolvimento
tecnolégico e demografia ambiental. Compreender e debater sobre as mudancas de paradigmas da
sociedade e do conhecimento que acarretam, na atualidade, o conceito e as estratégias de
sustentabilidade.
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CONTEUDO PROGRAMATICO

fa—y

Populagdo e Ambiente;

2. As principais questdes e modelos nas ultimas décadas; o modelo técnico e cientifico de
desenvolvimento na modernidade;

3. Desenvolvimentos e Riscos. Modelos e indicadores de desenvolvimento e suas implicagdes
socioambientais;

4. Tecnologias e seus impactos socioambientais;

5. Ambiente(s). Do planeta & casa: 0 ambiente “natural” versus o “edificado”; o urbano; o do trabalho
¢ 0 da familia;

6. A crise ecoldgica e social e as criticas ao modelo de desenvolvimento;

7. Dimensdes Humanas das Mudangas Ambientais. Os principais problemas ambientais da

contemporaneidade, de uma perspectiva das agdes humanas;

8. Grandes conferéncias, painéis e protocolos. Os grandes atores e arenas das reflexdes e agdes
relacionadas ao ambiente.

9. Desenvolvimento sustentavel: as diferentes correntes politicas e abordagens técnico—cientificas.

BIBLIOGRAFIA BASICA:
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Contextualizar a Agroecologia como novo paradigma para apoiar
a construgio de estilos de produgfo e consumo de alimentos em
bases mais sustentaveis;

e Apresentar a importdncia econdmica e social da produgéo

ORJETIVOS: agroecologica;

e Destacar a relevincia de tecnologias voltadas para a convivéncia
com o semidrido que respeitam os saberes e a cultura local,
utilizando técnicas e procedimentos apropriados ao contexto
ambiental e climatico.

EMENTA

\

Ap6s a Revolugdio Verde e o incentivo & incorporagdo de produtos quimicos na produgdo de
alimentos, provocando impactos ambientais e a satide dos individuos, a agroecologia, ciéncia que
orienta a adogdo de praticas e sistemas de produgdio procurando imitar a natureza, surge como nova
forma de fazer agropecudria, evitando romper o equilibrio ecolégico que dé estabilidade aos
ecossistemnas naturais. No semiarido, com todas as suas varidveis climaticas e sociais, adotar
estratégias de convivéncia baseadas nos principios da agroecologia se tornou ferramenta fundamental
para a resisténcia da agricultura familiar.

CONTEUDO PROGRAMATICO

Histérico e fundamentos da Agroecologia;
Agroecologia como disciplina interdisciplinar;
Agroecologia e desenvolvimento rural sustentével;
A agricultura familiar no contexto agroecolégico;
Estudo dos agroecossistemas;
Aspectos basicos do modelo de produgio agroecoldgico;
Transi¢#o agroecologica;
Tecnologias e empreendedorismo agroecologico;
Certificagdo de organicos, consumo responsavel;
. Historico e a importancia de tecnologias de convivéncia com o0 semiérido;
Técnicas de manejo sustentavel da caatinga;
Manejo sustentdvel de recursos hidricos:
12.1. Recuperac¢do de matas ciliares;
12.2. Técnicas de captagdo, aproveitamento e retiso de dgua;
12.3. Uso eficiente da 4gua na produgéo agricola e pecudtia;
13. Técnicas de manejo e uso sustentdvel do solo;
14. Tecnologias sociais de convivéncia com o0 semiarido;
15. Tecnologias apropriadas a produgio agricola e pecudria no semirido em conformidade com os
principios da agroecologia;
16. Importancia da agricultura familiar para a produg&o agroecoldgica no semidrido.
BIBLIOGRAFIA BASICA:

ALTIERL M. A. Agroecologia: a dindmica produtiva da agricultura. Ed. UFRGS, 2009.
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ALTIERI; M. A. Agroecologia: bases cientificas para uma agricultura sustentdvel. Guaiba:
_Agropecudria, 2002. 592p.
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Alegre: Ed.Universidade/UFRGS, 2001. 653p.

GOSTSCH, E. Uma Proposta Ecoldgica de Manejo Agroflorestal para a Caatinga, Esplar. Fortaleza.
1994. 41p

MENDES, Benedito Vasconcelos. Alternativas tecnoldgicas para a agropecudria do semidrido.
2 ed. Sdo Paulo: Nobel, 1986.

PENTEADQ, 8. R. Certificagdo agricola - como obter um selo ambiental e organico. Campinas, SP:
Editora: Via Orgénica. 2010, 216p.

PRIMAVESI, A. M. Agroecologia, ecosfera, tecnosfera e agricultura. Sdo Paulo: Nobel, 1997, 199p.
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KHATOUNIAN, C. A. 4 reconstrugdo ecoldgica da Agricultura. Botucatu: Ed. Agroecoldgica,
2001, 348p.

PETERSEN, Paulo Frederico, WEIDS Jean Marc Von Der; FERNADES, Gabriel Bianconi.
Agroecologia: reconciliando agricultura e natureza. Informe Agropecuério, Belo Horizonte, v. 30, n.
252 p. Set/Out. 2009.

PRIMAVESI, A. M. Manejo Ecoldgico de Pragas e Doengas. Sdo Paulo: Nobel, 1988. 137p.
SANTIAGO, F. dos S. Biodgua Familiar: Reuso de dgua cinza para produgdo de alimentos no
Semidrido / Fabio dos Santos Santiago... [et al.]. — Recife: Projeto Dom Helder Camara, 2012.

SILVA, Roberto Marinho Alves. Entre o Combate a Seca e a Convivéncia com o Semidrido:
transigbes paradigmdticas e sustentabilidade do desenvolvimento. (Tese de Doutorado). Brasilia:
UNB, 2006, 298p.

* Propiciar ao académico a integracdio de conhecimentos, aptiddes,
valores, atitudes e a¢Bes para que possam atuar com responsabilidade
em seu espago de vivéncia;

OBJETIVOS: e Apresentar os antecedentes histéricos da Educagiio Ambiental;

¢ Abordar a questdo ambiental e seus desdobramentos educativos,
contribuindo para capacitar aos académicos para os desafios que hoje se’l"
apresentam na constituigdo das praticas de Educagdo Ambiental; 'l
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e Utilizar metodologia de projetos de Educagéio Ambiental formal e ndo
formal;

e Analisar e criticar as préticas educativas, na dimensdo ambiental,
adotadas em escolas, empresas, associagbes de bairro e unidades de
conservagéo;

e Promover processos de educagdo ambiental voltados para valores
humanisticos, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias que
contribuam para a participagéo cidadd na construgdo de sociedades
sustentaveis;

e Evidenciar a Educagdo a Ambiental como um ato politico, na
perspectiva holistica, enfocando a relagdo entre o ser humano, a
natureza e o universo de forma interdisciplinar.

EMENTA

Embasamentos do meio ambiente, da ecologia, da educagdo e do desenvolvimento sustentavel.
Relagdo do homem com a natureza. Bases da Educagéo Ambiental como 4rea do conhecimento
tedrico, cientifico e metodolégico. Etica ambiental. Diferentes tipos de abordagens e metodologias
em Educagio Ambiental. Educagdo Ambiental formal. Educacdo Ambiental e compromisso.
Educagiio Ambiental e multi, pluri, inter e transdisciplinaridade. Imposi¢des do desenvolvimento
ecologicamente sustentado & Educagéo Ambiental. Projetos de Educagéo Ambiental e a relagdo com
0 ensino e a pesquisa.

CONTEUDO PROGRAMATICO

1. Asrelagdes entre sociedade e natureza;

2. Conceitos de ecologia, espécie, populagfio, comunidade e ecossistema;
3. Problemas ambientais que afetam o planeta;

4. Pressupostos tedrico-metodolégicos da Educagdo Ambiental;

5. Conceitos de Educagdo Ambiental;

6. Histérico da Educagdo Ambiental;

7. A interdisciplinaridade na Educagfo Ainbiental;

8. Consumo e meio ambiente

9. Agenda?2l.

BIBLIOGRAFIA BASICA:
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ed., Rio de janeiro: Vozes, 2009.
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VOZES, 2008. 120p.

BRASIL. Lei 9.795 de 27 de abril de 1999 (Politica Nacional de Educagéo Ambiental).

CARVALHO, 1. C. M. Educagéo Ambiental: A Formagio do Sujeito Ecolégico. 8 ed., Sdo Paulo:
CORTEZ, 2008. 256p.
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‘GALLL, A. Educagdo Ambiental como Instrumento para o Desenvolvimento Sustentével. 1 ed., Sio
Paulo: JURUA, 2008. 308p.

ODUM, E. P. Ecologia. 1 ed., Rio de janeiro: Guanabara-Koogan, 2009.

MINISTERIO DO MEIO AMBIENTE. Identidades da Educagdio Ambiental brasileira. Brasilia;
MMA, 2004. '

MINISTERIO DO MEIO AMBIENTE / MINISTERIO DA EDUCACAOQ. Programa Nacional de
Educacdo Ambiental — ProNEA, Brailia: MMA/ME, 2004.

¢ Introduzir as nog¢des elementares do uso e dos recursos do computador;
¢ Introduzir nogdes basicas de um editor de texto;

OBJETIVOS: ¢ Introduzir nogdes bésicas de planilhas eletrdnicas;
e Apresentar recursos computacionais de apresentagdo de trabalhos
académicos.
EMENTA

Aspectos gerais sobre o funcionamento do computador. Os softwares de escritério e sua aplicagio no
campo educacional.

CONTEUDO PROGRAMATICO

1. Identificar os principais componentes de um computador e seus periféricos;

2. Praticar as nogdes basicas do sistema operacional Windows;

3. Utilizar corretamente o software Word, compreendendo: abrir, criar e salvar documentos; editar:
formatar; verificar ortografia e gramética; utilizar teclas de atalho; importar elementos graficos,
objetos de desenho e planilhas; trabalhar com documento on-line e na internet; visualizar,
configurar e imprimir documentos;

4. Utilizar corretamente o software Excel, compreendendo: abrir, criar e salvar arquivos; editar e
formatar planilhas e pastas de trabalho; processar dados, formulas, fungGes e graficos; visualizar,
configurar e imprimir planilhas;

5. Utilizar corretamente a internet, compreendendo: busca em sites; recursos multimidia; captura de
imagens e textos; configuragdo de e-mail; envio e recebimento de mensagens com arquivos
anexados; download de arquivos; webmail; criagdo de e-mail em sites livres; catdlogos de
enderecos,

BIBLIOGRAFIA BASICA:

COX, Joyce; FRYE, Curtis. Passo a Passo Microsoft Office System 2007, Bookman, 2008, 1a edigéo,
Rio Grande do Sul.

MANZANO, José A. N. G. “Broffice.org 3.2.1 — Guia prdtico de aplicagdo", Erica, 2010
SILVA, Mério G. Terminologia Bdsica Windows XP e Office 2007, Erica, 2007, Séo Paulo
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PREPPERNAU, Joan; COX, Joyce. “Windows 7 passo a passo”, Bookman, 2010.

e Identificar a paisagem como categoria de anélise da Geografia;
e Reconhecer os atributos e caracterizar os elementos constituintes da

paisagem;

e Aplicar métodos e técnicas de andlise para a identificagéo dos diferentes

OBJETIVOS: " niveis de derivagio da paisagem;

e Analisar a paisagem na perspectiva da qualidade ambiental;

e Estudar as bacias de drenagens como recorte espacial da andlise dos
recursos hidricos, enfatizando a relagdio de interdependéncia entre os
componentes geobiofisicos e socioecondmicos das bacias hidrograficas.

EMENTA

Historico e evolugo do conceito de Paisagem. A paisagem como categoria de andlise da Geografia.
Escalas, tipologias e classificagdes hierarquicas da paisagem. Atributos e elementos da paisagem. As
estruturas fisicas e processos dinimicos da paisagem. Paisagens naturais, antropicas ¢ socialmente
produzidas. A paisagem como instrumento de anélise da qualidade ambiental. A abordagem sistémica
para a andlise de bacias hidrograficas. Geo-Hidroecologia de bacias hidrograficas. Bacias de
drenagem com sistemas ambientais. Bacias hidrograficas como recorte espacial para avaliagéo e
gestfio de recursos hidricos. Métodos de hierarquizagéo de redes de drenagem. Delimitacéo de analises
morfométricas de bacias hidrograficas. Bacias hidrogréficas como recorte espacial da avaliagdo
ambiental. Bacias hidrogréficas, planejamento territorial ¢ gestdo ambiental.

CONTEUDO PROGRAMATICO

1. Conceito, defini¢io e estudo da paisagem segundo os modelos de Davis, Penck, Hart, Bertrand e
Sotchava;

2. Caracterizagdo e delimitagio de bacias hidrograficas; Conceito de balango hidrico;
3. Estudo qualitativo e quantitativo em bacias hidrograficas;

4. Gestio de bacias hidrogréficas;

5. Estudos ambientais em bacias hidrograficas;

6. A temética dos recursos hidricos no semidrido;

7. Experiéncias e estudos na bacia do Pajeu;

8. Semindrios integrados.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

ANA. Governabilidade de recursos hidricos no Brasil: a implementagdo de instrumentos de gestdo
na bacia do rio Paraiba do Sul. 2003- 81p.

ANA. Introdugdo ao gerenciamento de Recursos hidricos. Agéncia Nacional de Energia Elétrica
Nacional de Aguas. Brasilia-2002.

BERTALANFFY, L. Teoria geral dos sistemas. Pettopolis: Vozes, 1973.

BERTRAND, G. Paisagem e Geografia Fisica Global — Esbogo Metodolégico. Série Cadernos de
Ciéncias da Terra no 13. Sfo Paulo: IGEOG/USP, 1972.

BIGARELLA, J.J. et al. Estrutura e origem das paisagens tropicais e subtropicais. Flotian6polis:
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UFSC, 1994.

SOTCHAVA, V. B. O estudo de Geossistema. Série Métodos em Questdo no 16. Séo Paulo:
IGEOG/USP, 1977.

TUCCI, C. Hidrologia: Ciéncia e Aplicagdo. Ed. da Universidade/UFRGS, 1993,

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

ALVES, Rodrigo Flecha Ferreira; GIORDANO Bruno Bontempo. Experiéncias de Gestdo de
Recursos Hidricos — MMA/ANA, Brasilia, 2001,

CAUBET, C.; FRANK, B. Manejo Ambiental em Bacia Hidrogrdfica - Fundagio Agua Viva,
Floriandpolis, 1993,

CHRISTOFOLETTI, A. Geomorfologia Fluvial, Ed. Edgard Blucher.

SILVA, Demetrius David da Silva e PRUSKI, Fernando Falco - Gestdo de Recursos Hidricos:
Aspectos legais, econdémicos, administrativos e sociais MMA, Brasilia/DF; Secretaria de Recursos
Hidricos e Universidade Federal de Vigosa/MG; ABRH, 2000,
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Destacar as bases epistemolégicas da histéria ambiental e as
transformagdes dos diversos ecossistemas pelas sociedades humanas
nos diferentes momentos histéricos;

» Compreender o processo de devastagdo do meio ambiente na histéria
do Brasil;

e Investigar como os aspectos do ambiente influenciam o
desenvolvimento da cultura do grupo e, inversamente, verificando as

OBJETIVOS: transformagdes no ambiente durante esse processo;

¢ Avaliar os impactos ambientais associados a desigualdade social
brasileira ao longo da histéria;

» Discutir os processos histdricos e as relagdes humanas no acesso, uso e
também representagdes dos recursos naturais em suas especificidades
regionais, pensando, a priori, no semiarido em varios Nordestes ou em
um Nordeste multifacetado no semiarido.

EMENTA

A Histéria Ambiental ¢ uma forma de analisar a histéria levando em conta as interagdes que
ocorreram entre sociedade e ambiente. A disciplina surgiu nos anos 1970, momento em que as
preocupagSes de cardter ambiental se tornaram mais difundidas e comegaram a ser praticadas,
sobretudo nos paises de lingua inglesa. Sua principal meta veio a ser a compreenséo de como os seres
humanos foram, através dos tempos, afetados pelo seu ambiente natural e, inversamente, como e com
que resultados afetaram esse ambiente. A disciplina pretende colocar em discussdo os principais
temas relacionados aos conceitos de natureza e ambiente, tratando-os enquanto objeto da histéria. O
curso terd carater geral, de abordagem extensiva as diversas linhas de pensamento, desde o periodo
anterior ao surgimento da Histéria Ambiental como disciplina. Serfio privilegiadas as discussdes
sobre as transformagSes do imaginério ocidental com relagdo ao mundo natural e a histéria do
pensamento e das préticas de transformagdo dos ambientes.
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CONTEUDO PROGRAMATICO

As bases tedricas da Histéria Ambiental

Histéria Ambiental: historiografia, campo de pesquisa, métodos e fontes
Histéria oral. Métodos e principais desafios para o estudo da histéria ambiental
Por que estudar a Historia Ambiental do Brasil?

Histéria do Ambientalismo no Brasil: devastagdo, critica e resisténcia

A histéria e a devastagdo do semidrido brasileiro

A histéria dos movimentos ambientalistas no Brasil

. O Brasil na nova ordem ambiental internacional.

O AW —

BIBLIOGRAFIA BASICA:

MARTINEZ, Paulo Henrique. Histéria Ambiental no Brasil. S&o Paulo: Cortez, 2006.

SANTOS, Carlos Alberto Batista; SILVA, Edson Hely; OLIVEIRA, Edvania Granja da Silva.
Histdria ambiental, histéria indigena e relagbes socioambientais no Semidrido Brasileiro. Paulo
Afonso: SABEH, 2018.

SANTOS, Carlos Alberto Batista; SILVA, Edson Hely; OLIVEIRA, Edvania Granja da Silva.
Histdria Ambiental: recursos naturais e povos tradicionais no semiérido nordestino. Curitiba, PA:
Appris, 2017.

, Capacitar o aluno a identificar, utilizar e roduzir contetido
OBJETIVO: educacional em plataformas digitais ou utilizando-se de multimeios
digitais

EMENTA

Educacio e comunicagdo. Ensino a Distdncia. Recursos e ferramentas na internet. Ferramentas de
disponibilizagdo de contetido: paginas web. Ferramentas de comunicag¢do assincronas: e-mails,
listas de discusséo, foruns. Ferramentas de comunicag8o sincronas: webconferéncias, chats, redes
sociais. Multimidia digital: texto, hipertexto, imagem, resolugéo, formato. Ambientes Virtuais de
Aprendizagem: TelEduc, Moodle.

CONTEUDO PROGRAMATICO

Sistemas de EaD, requisitos bésicos;
. Ferramentas de apoio ao ensino

2.1 Google Docs;

2.2 Office 365;

Gestores de conteudo;

Tratamento de contetdo

Tratamento de texto

5.1 Tratamento de imagens

5.2 Tratamento de videos

5.3 Tratamento de sons.

DN —
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BIBLIOGRAFIA BASICA:

NASCIMENTO, Jodo Kerginaldo Firmino do. Informadtica aplicada a educagdo. 4°ed. atualizada e
revisada. Cuiabd: Universidade Federal de Mato Grosso. Rede e-Tec Brasil, 2013.

FREITAS, Olga. Equipamentos e materiais diddticos. Brasilia: Universidade de Brasilia, 2007.
132p.

=

o Compreender os saberes etnomatemdticos a partir de miltiplas
perspectivas reveladas no campo da educagdo matematica brasileira e
internacional e aplicadas na comunidade escolar;

¢ Discutir as concepgdes de cultura e educagdo recorrendo ao didlogo
entre a antropologia e a educagdo, a histdria, a filosofia, a sociologia e
a psicologia, procurando explicitar o modo como tais concepgdes
influenciam a prética pedagogica;

e Refletir as opgdes do trabalho pedagdgico procurando evidenciar que
os “saberes” dos alunos — concepgdes, conhecimentos, linguagem —,
quando levados em conta, contribuem para uma aprendizagem mais

OBJETIVOS: significativa;

¢ Refletir sobre ideias que se referem a experiéncia etnogréfica,
incluindo estudos de comunidade, e a nogo e valor de conhecimento
prévio como um fator potencial do conhecimento sistematizado pela
escola;

¢ Analisar criticamente a tendéncia em Educagdo Matemdtica —
educagéio etnomatemética — como procedimento metodologico de
viabilizar a pratica pedagodgica numa perspectiva cultural;

¢ Examinar criticamente esse novo paradigma educacional, buscando
alternativas de ag8o relativamente ao planejamento, ao curriculo, a
avaliacdo, ao enfoque transdisciplinar e as novas tecnologias.

EMENTA

Estudo ¢ discusséo do percurso histérico da constitui¢do da Educagdo Etnomatematica como linha de
pesquisa centrada na questdo da diferenga cultural e como atualidade de procedimentos
metodoldgicos que adentra o espago da historia da Matematica, da Educagdo e da Antropologia.
Estudo e discussdo da aplicagfio da Educagdio Etnomatematica na Educacgdo. Estudo e analise das
diferentes correntes da Educagdo Etnomatematica e a sua produgdo cientifica.

CONTEUDO PROGRAMATICO

. A “pré-histdria” da etnomatematica,

Relagdes entre matematicas ¢ Matematica.

Educagéo: propostas culturais (valores, contextos culturais, diversidade e referenciais).
Prética pedagégica (inspiragfio, motivagio e elaboragio).

VR W~

Etnomatematicos brasileiros e etnomatematicos estrangeiros.
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6. Dissertagdes e teses.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

CORTELA, M. S., 4 escola e o conhecimento: fundamentos epistemioldgicos e politicos. Séo
Paulo: CORTEZ, 2002.

D’ AMBROSIO, Ubiratan. Etnomatemdtica: elo entre as tradiges e a modernidade. Belo Horizonte:
Auténtica, 2005.

D’AMBROSIO, Ubiratan. Educagdo Matemdtica: da Teoria a Pratica. Campinas: Papirus, 1996.

D’AMBROSIO, Ubiratan. Da Realidade a agdo: Reflexdes sobre Educagéo e Matemética.
Campinas: Summus editorial, 2007.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

CANDAU, V. M. (Org.). Magistério Construgio Cotidiana. Petropolis: Ed. Vozes, 1997.

CARVALHO, D. L. (Org.). Travessias, expectativas e reflexdes sobre aulas de matemdtica.
CEMPEN: FAE UNICAMP, 2002.

DOMITE, M. C. S., RIBEIRO, J. P. M., FERREIRA R., Etnomatemdtica: papel, valor e significado.
S&0 Paulo: Zouk, 2004.

HALMENSCHLAGER, Vera Lucia da Silva. Efnomatemdtica: uma experiéncia educacional. Séo
Paulo: Summus, 2001.

HARGREAVES, A. Os professores em tempo de mudanga: o trabalho e a cultura dos professores na
idade p6s-moderna. Lisboa: Ed. McGraw, 1994.

KNINIK, G.,, WANDERER, F., OLIVEIRA, 1., Etrnomatemadtica: curriculo e formagio de
professotes. Santa Cruz do Sul: EDUNISC, 2004.

MENDES, Iran (Org.) Educagdo (Etno)Matemdtica: pesquisas e experiéncias. Natal: Flecha do
Tempo, 2004.

SKOSVSMOSE, O. Educacdo Matemdtica Critica: a questdo da democracia. Campinas: Ed. Papirus,
2001. , o

SZTAJN, P. Conteidos, atitudes ideologias: a formagio do professor de matematica. In:
VERGANI, Teresa. Educagdo etnomatemdtica: o que €? Lisboa: Pandora, 2000.

ZASLAVSKY, Claudia. Jogos e atividades matemdticas do mundo inteiro: diversdo multicultural
para idade de 8 a 12 anos. Porto Alegre: Artes Médicas, 2000.

e i

e Produzir textos escritos de natureza técnica, cientifica e/ou académica
seguindo as seguintes estratégias: pessoalizag@io e impessoalizagdo da
linguagem;

e Cita¢sio do discurso alheio de forma pertinente e de acordo com as
convengdes da ABNT;

o Sinalizagfo da progressio discursiva (entre frases, paragrafos e outras
partes do texto) com elementos coesivos a fim de que o leitor possa
recupera-la com maior facilidade;

OBJETIVOS:
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¢ Produgéo de resumo, resenha, relatdrio e artigo cientifico conforme
diretrizes expostas na ABNT.

EMENTA

Caracteristicas dos textos de natureza técnico-cientifica. Os processos de instauragdio das pessoas do
discurso em textos académicos. Aspectos relacionados & progressdo textual-discursiva em géneros
académicos. Produgdo de géneros académicos, como resumo, resenha, relatério e artigo cientifico.

CONTEUDO PROGRAMATICO

1. Caracteristicas estruturais dos textos de natureza técnico-cientifica;

2. Estratégias de instauragdo das pessoas do discurso em textos académicos;

3. Processos de retomada e progressdo de topicos discursivos em géneros académicos;
4. Produgdo de géneros académicos de acordo com as diretrizes da ABNT.
BIBLIOGRAFIA BASICA: '

ALEXANDRE, M. J. de O. 4 construgdo do trabalho cientifico: um guia para projetos pesquisas e
relatorios cientificos. Rio de Janeiro: Forense Universitaria, 2003.

GARCEZ, L. H. do C. Técnica de redagdo: o que preciso saber para escrever. Sio Paulo: Martins
Fontes, 2002,

LEIBRUDER, A. P. O discurso de divulgagdo cientifica. In: BRANDAO, H. N. (coord.). Géneros
do discurso na escola. S&o Paulo: Cortez, 2000, p. 229-253.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

ASSOCIACAO BRASILEIRA DE NORMAS TECNICAS: NBR 6023: informagdo e documentagéo:
referéncias: elaboragdo. Rio de Janeiro: ABNT, 2002.

ASSOCIACAO BRASILEIRA DE NORMAS TECNICAS: NBR 10520: informagéo e
documentagdo: citagdes em documentos: apresentagfo. Rio de Janeiro: ABNT, 2002.

BRAKLING, K. L. Trabalhando com artigo de opinifio: re-visitando o eu no exercicio da (re)
significacdo da palavra do outro. In: ROJO, R. (org.). 4 prdtica da linguagem em sala de aula:
praticando os PCN’s. Campinas, SP: Mercado de letras, 2000, p. 221-247. (Colegéo as faces da
Linguagem Aplicada).

BRANDAO, T. Texto argumentativo: escrita e cidadania. Pelotas, RS: L. M. P. Rodrigues, 2001.
FARACO, C. A,; TEZZA, C. Oficina de texto. Petropolis, RJ: Vozes, 2003. 7.
SAVIOLL F. P.; FIORIN, J. L. Ligdes de texto: leitura e redagfo. Sdo Paulo: Atica, 1996.

1.12 Acessibilidade

O IFPE tem consciéncia do seu papel de consolidar uma educagio para todos, bem como
o de avangar na estruturagdo de uma rede federal de ensino preparada para receber alunbs com
necessidades educacionais especiais e para atender aos principios definidos na Convencéo dos
Direitos das Pessoas com Deficiéncia, de 13 de dezembro de 2006, propostos pela Organizagdo
das Nagdes Unidas (ONU).

Para promover a acessibilidade, o Campus Afogados da Ingazeira conta com salas




térreas, rampas de acesso e banheiros acessiveis, além do Nucleo de Apoio as Pessoas com
Deficiéncia (NAPNE), preparado para prover suporte aos estudantes que necessitarem de

assisténcia especializada.

1.13 Acompanhamento de Egressos

O curso busca realizar acompanhamento de seus egressos para identificar como ocorre
a inser¢dio ¢ a permanéncia deles no mundo do trabalho, bem como compreender a percepgdo
desses ex-estudantes acerca do curso que realizaram. Esse entendimento possibilita o
reconhecimento de potencialidades e fragilidades do curso, assim como seu aprimoramento.

Por intermédio de listas de e-mail e do site do IFPE, os egressos serdo informados dos
eventos que ocorrem no Instituto e poderio se aprimorar profissionalmente, participar em
grupos de pesquisa e divulgar trabalhos cientificos, bem como trazer sua experiéncia
profissional aos estudantes correntes do curso.

Outra forma de acompanhar a trajetéria dos egressos é realizando a verificagéio de
listas de aprovagio de concursos piiblicos e processos seletivos municipais, estaduais e federais,
atividade que funciona como um bom pardmetro para avaliar se 0 curso tem correspondido as

demandas regionais.

1.14 Certificacdo

Os alunos que concluirem com aprovagdo em notas e apresentarem frequéncia minima
nos componentes e médulos obrigatorios — totalizando 360 horas —, realizarem a defesa do
TCC, forem aprovados e entregarem a versdo final na coordenagdo do cutso, podetdo, dentro
de prazo previsto no calendério do curso, solicitar a coordenagdo o certificado em nivel de p6s-

graduagio lato sensu em Educagio do Campo.

1.15 Avaliacdo do Projeto Pedagégico de Curso (PPC)

Compreendendo a pritica avaliativa como inerente ao processo de construgo do
conhecimento, tanto na dimensdo curricular quanto na dimensio institucional, o Projeto
Pedagégico de Curso (PPC) seré avaliado petiodicamente, de forma sistemética, envolvendo
discentes, docentes, coordenador, orientadores, assessoria pedagégica e apoio administrativo
académico.

A avalia¢do incidira sobre as dimensdes pedagégicas, corpo docente e infraestrutura,

por meio de instrumentos e procedimentos que permitirdo o acompanhamento do processo de
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ensino e aprendizagem, bem como o aperfeigoamento do PPC.

3. CORPO DOCENTE E ADMINISTRATIVO

2.1 Dados do Coordenador do Curso

Nome: Ivo Marinho Silva

Titulagdo: Especialista

Cargo: Professor do Ensino Basico, Técnico e Tecnoldgico

Regime de Trabalho: Dedicagido Exclusiva

Descrigdo da Experiéncia Académica e Profissional: formado em Letras com habilitagio
em Portugués e Inglés pela FASP (Faculdade do Sertdo do Pajetl) e especialista em
Planejamento em Docéncia do Ensino Superior pela ESAB (Escola Superior Aberta do
Brasil), o professor Ivo Marinho tem se dedicado continuamente & promog&o da educagio na
regido do sertdo do Pajeti. Além do trabalho académico, pde sua comunicabilidade e fluéncia
em lingua inglesa a servigo das ONGs da regidio — quer servindo de intérprete para os
frequentes visitantes estrangeiros na regigio, quer apoiando-os em iniciativas de capta¢io de
fundos e marketing para o mundo. Atua como professor do IFPE desde outubro de 2014,
tendo sido escalado para o corpo docente fundador do Campus Palmares. Em 2016, conseguiu
voltar a ensinar na cidade em que se viveu a maior parte da vida: Afogados da Ingazeira. Em
2017, o professor foi aprovado na criteriosa selegdo da segunda turma do programa de
formagdo Setec-Capes/NOVA. Na ocasido, figurou entre os Unicos seis professores
pernambucanos aprovados para o curso na Northern Virginia Community College, nos

Estados Unidos, e Ginico com histdria académica plenamente realizada no Sertdo.

Em consonéncia com a missdo do IFPE, que pleiteia uma prética cidad3 e inclusiva, a
construgéo de uma pés-graduago lato sensu em Educagio do Campo é uma empreitada que
poderd amenizar as dificuldades da educagio formal em abragar o complexo mundo dos

povos do campo.

2.2 Corpo Docente

O curso de p6s-graduagio em Educagio do Campo contard com 4 (quatro) doutores, 6
(seis) mestres e 1 (um) especialista nas diversas 4dreas do conhecimento cientifico, o que

demonstra tempo de experiéncia no magistério e na Garreira académica, conforme apresentado

no Quadro 2.
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Quadro 2 - Lista do corpo docente do curso

Nome Titulacio Regime de trabalho
Alexsander Costa Mestre DE
Aline Cristina Pereira de Aratjo Ramos Mestra DE
Andrea Dacal Peganha do Nascimento Mestra DE
Antdnio Marcos da Silva Souto Mestra DE
Carlos Marques Fernandes Mestre DE
Elton André Silva de Castro Doutor DE
Felipe Alcéntara de Albuquerque Doutor DE
Ivo Marinho Silva Especialista DE
José Carlos Lima dos Santos Doutor DE
Pablo Thiago Correia de Moura Doutor DE
Raissa Rattes Lima de Freitas Mestra 40h

2.3 Equipe Pedagégica ¢ Administrativa do Curso

A equipe listada no Quadro 3 apoiaré o grupo pedagdgico e administrativo do curso,

Quadro 3 - Equipe pedagogica e administrativa

Nome

Cargo

Andreia Barros Campos Goes

Pedagoga

Carolina Cavalcante Ferreira de Lima

Assistente de Alunos

Edvanio Teixeira dos Santos

Coordenador do Registro Académico

4. INFRAESTRUTURA FiSICA

O Campus Afogados da Ingazeira conta com a estrutura fisica disponibilizada para os
cursos técnicos de Agfoindﬁstria, Saneamento, Eletroeletrdnica e Informatica e o curso superior
de licenciatura em Informética. Esses cursos possuem laboratérios e unidades de processamento
bem equipadas e computadores com 0s softwares necessdrios instalados, bem como todo o

instrumental essencial para que as atividades de ensino tedrico e pratico na éarea da

especializagdo em Educaggo do Campo.
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