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1. JUSTIFICATIVA

O Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco (IFPE),
referéncia para o Estado em qualidade na educagdio profissional e tecnologica, com
participagio expressiva em atividades relacionadas ao ensino, pesquisa € extensdo tem
desenvolvido iniciativas visando a formagdo de educadores nas varias modalidades de ensino,

bem como, o desenvolvimento de novas tecnologias educacionais.

Diversos relatérios produzidos pelo MEC indicam um preocupante déficit na formagao
de professores da Educagdo Baésica, especialmente nas areas das ciéncias exatas. As projecoes
s3o pessimistas e o termo que vem sendo utilizado é um eminente “apagdo” de professores.
Dessa forma, muitas tém sido as iniciativas governamentais com o objetivo de sanar essas

deficiéncias e este curso se insere nesse contexto.

Com o objetivo de reduzir as lacunas na formagio de professores, os institutos de
educagdo, ciéncia e tecnologia passam a desenvolver agdes que estimulem a formagdo de
professores para a rede de educagdo bésica brasileira. Essas ages pressupdem uma forte
conexdo entre o ensino e a pesquisa, que pode ser concretizada em um curso de pés-

graduagdo.

Uma formagdo em nivel de especializagdo possibilita ao professor o desenvolvimento
de competéncias exigidas em seu dia-a-dia na escola. Além da necessidade de enfrentar os
desafios das mudangas tecnoldgicas, o professor precisa estar apto a enfrentar a reorganizago
e selecdo de diferentes conteidos e métodos que atendam as caracteristicas do mundo do
trabalho e suas relagdes com o sistema educacional, por se caracterizarem como efetivos
agentes executores das reformas educacionais, dai sua importancia nos processos de mudanga

e a justificativa inquestionavel para investimentos nos programas de formagao e capacitag@o.

A produgio de conhecimento e a experiéncia adquirida na area da educagdo técnica
tém aberto novas possibilidades no ensino tecnolégico e no ensino a distancia. Neste sentido, o

presente projeto visa xalidar a utilizagdo de um ambiente educacional, para uso no suporte a
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Educagfo a Distancia nas varias formas de Educagdo Continuada para docentes da Educagdo

Basica.

A lacuna de espagos formativos articulados com as universidades para a formagdo
continuada de professores de ciéncias € as complexidades crescentes desse campo na
contemporaneidade, se tornam desafios ainda maiores quando se pensa o desempenho dos
estudantes brasileiros no Programme for International Student Assessment (PISA). Em 2015,
dentre 70 paises membros e parceiros da Organizagdo para Cooperagdo e Desenvolvimento
Econdémico (OCDE) o Brasil ficou na 63a posigdo na avaliagio de ciéncias. Os resultados es
tdo relacionados a algumas areas de avaliagdo dos estudantes quanto ao letramento cientifico e

demonstram a fragilidade da educac@o em ciéncias no Brasil.

Neste sentido, a preocupagdo e a responsabilidade para com o ensino de Ciéncias
implicam, dentre outros aspectos, investir na formagdo continuada de professores e nas
condi¢Bes da escola. O que permite reafirmar, neste projeto de Curso de Especializagdo, os
principios reconhecidos como condizentes com tal realidade, uma vez que sabe-se que os
sujeitos da educagdio carecem de uma formagdo permanente em que sejam contemplados

elementos essenciais para a atuagfio docente, tais como:
* O incremento na postura critico-reflexiva acerca do ato educativo;

¢ A produgio de uma visdo articulada do trabalho da sala de aula com o ambiente
escolar, o projeto politico-pedagdgico da escola e a relagdo desta com um projeto

de sociedade;

e A percepgiio das complexas relagdes entre a educagdo escolar (o ensino das
Ciéncias), a cultura, a tecnologia, a sociedade e o ambiente como uma das

possibilidades de inser¢do dos individuos no mundo moderno; e, ainda,

e O fortalecimento do compromisso com a melhoria da qualidade do ensino e da

aprendizagem em Ciéncias.
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1.1 Cursos de Especializacio para Formagdo dos Profissionais do Magistério

A Coordenagdo de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), fundagio
do Ministério da Educagdo (MEC), desempenha papel fundamental na expansdo e
consolidagdo da poés-graduagdo stricto sensu (mestrado ¢ doutorado) em todos os estados da
Federagdo. Em 2007, passou também a atuar na formagdo de professores da educagdo basica

ampliando o alcance de suas a¢des na formagdo de pessoal qualificado no Brasil € no exterior.

As atividades da CAPES integram atualmente a indugfo ¢ o fomento da formagio
inicial e continuada de professores para a educagdo basica nos formatos presencial ¢ a
distdncia, além da avaliagdo da pos-graduagdo stricto sensu, do acesso e divulgagdo da
produgio cientifica, dos investimentos na formagdo de recursos de alto nivel no pais e exterior

e da promogdo da cooperagio cientifica internacional.

A integragdo do fomento a formago inicial e continuada de professores da educagdo
basica ocorreu com a aprovagdo Congresso Nacional da Lei no 11.502/2007, homologada pelo
entdo presidente Luiz Inacio Lula da Silva. Criou- se assim a Nova CAPES, que além de
coordenar o alto padrdo do Sistema Nacional de Pés-Graduagdo brasileiro também passou a
induzir e fomentar a formag#o inicial e continuada de professores para a educagio basica. Tal
atribuicdo é consolidada pelo Decreto n® 6755, de 29 de janeiro de 2009, que instituiu a
Politica Nacional de Formagao de Profissionais do Magistério da Educagdo Basica. A CAPES
assume entdo as disposi¢des do decreto, por meio da criagdo de duas novas diretorias, de
Educacio Basica Presencial (DEB) e de Educagdo a Distancia (DED). As a¢des coordenadas
pela agéncia culminaram com o langamento do Plano Nacional de Formagao dos Professores
da Educagio Basica, em 28 de maio de 2009. Com o Plano, mais de 330.000 professores das
escolas publicas estaduais e municipais que atuam sem formagio adequada a Lei de Diretrizes

e Bases da Educagio Brasileira (LDB) puderam iniciar cursos gratuitos de licenciatura.
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Com menos de dois anos da mudanga em sua estrutura, a CAPES passa a desenvolver
diversas agOes de acordo com nova missdo. Sdo implementados uma série de programas que
visam contribuir para o aprimoramento da qualidade da educagiio basica e estimular
experiéncias inovadoras e o uso de recursos e tecnologias de comunicagdo e informago nas

modalidades de educago presencial € a distancia.

O Sistema Universidade Aberta do Brasil (UAB) foi instituido pelo Decreto n° 5.800,
em 08 de junho de 2006, para &amp;quot;o desenvolvimento da modalidade de educagio a
distdncia, com a finalidade de expandir e interiorizar a oferta de cursos e programas de
educagdo superior no Pais&amp;quot;. Trata-se de um sistema integrado por universidades
publicas que oferece cursos superiores por meio da educagio a distincia (EaD),
prioritariamente, para a formagdo inicial e continuada dos professores da educagio basica,
assim como, dirigentes, gestores e trabalhadores em educagfo dos estados, municipios e do
Distrito Federal. Atualmente, o Sistema UAB conta com 109 Institui¢des Publicas de Ensino

Superior (IPES), ofertando 800 cursos em 771 polos.

Assim, o Sistema UAB propicia a articulagdo, a interagdo e a efetivacdo de iniciativas
que estimulam a parceria dos trés niveis governamentais (federal, estadual e municipal) com
as institui¢des publicas de ensino superior. Ao plantar a semente da universidade publica de
qualidade em locais distantes e isolados, incentiva o desenvolvimento de municipios com
baixo Indice de Desenvolvimento Humano (IDH) e indice de Desenvolvimento da Educacdo
Basica (IDEB). Desse modo, funciona como um eficaz instrumento para a universalizagdo do
acesso ao ensino superior, minimizando a concentragio de oferta de cursos de graduacfo nos

grandes centros urbanos ¢ evitando o fluxo migratério para as grandes cidades.

A principal inovagdo do processo de preparagdo de cursos nacionais diz respeito a
forma de elaboragdo do Projeto Pedagégico de Curso e ao modo de produgiio do material
didatico das disciplinas que integram a matriz curricular. Ao mesmo tempo em que 0s cursos
nacionais apresentam um projeto pedagogico especifico para ser ofertado, de forma integral

pelas IPES do Sistema UAB, ele prevé espacos para a inser¢dg~de temas e contetidos que
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reflitam os contextos e as realidades vivenciadas nas esferas local e regional, buscando atender

as diversidades socioecondmicas e culturais.

O conjunto dos programas insere-se em uma matriz educacional que articula trés
vertentes: formagdo de qualidade; integragdo entre pos-graduagdo, formagdo de professores e
escola basica; e producdo de conhecimento. Na base de cada agdo da DEB estd o compromisso

da CAPES de valorizar o magistério da educagdo basica.

Os programas mantém um eixo comum que ¢ a formagdo de qualidade, em um
processo intencional, articulado e capaz de se retroalimentar, gerando um movimento

progressivo de aperfeigoamento da formagéo docente.

2. HISTORICO2.1 Do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de
Pernambuco — IFPE

A Lei 11.892, publicada em 29/12/2008, criou, no &mbito do Ministério da Educagdo,
um novo modelo de instituicio de educagdo profissional e tecnologica. Este modelo, dos
Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia, criados a partir do potencial instalado
nos CEFETs, escolas técnicas e agrotécnicas federais e escolas vinculadas as universidades
federais, gera e fortalece as condigBes estruturais necessarias ao desenvolvimento educacional

¢ socioecondmico do Brasil.

O Instituto Federal de Educagdo Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco (IFPE) € uma
autarquia federal vinculada ao Ministério da Educac¢@io, gozando, na forma da lei, de
autonomia pedagdgica, administrativa e financeira, tendo como marco referencial de sua
histéria institucional um continuo processo de evolu¢do, que acompanha o processo de

desenvolvimento de Pernambuco, da Regido Nordeste e do Brasil.

A evolugio do IFPE, aliada ao novo contexto regional, apontam para um

posigioramento estratégico, sua transformagdo em Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e
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Tecnologia — IFET. Esta nova forma de organizagfio institucional de Instituto representa a
visdo de futuro do IFPE e se constitui no elemento mobilizador da comunidade para o
comprometimento com a continuidade de seu crescimento institucional necessario para

acompanhar o perfil atual e futuro do desenvolvimento de Pernambuco e da Regido Nordeste.

Em Pernambuco, o Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia (IFPE) possui
dezesseis campi. Inicialmente foi constituido em 2008 por nove campi, a partir da adesdo das
antigas Escolas Agrotécnicas Federais de Barreiros, Belo Jardim e Vitéria de Santo Antio que
se uniram as unidades do antigo CEFET-PE de Recife, Ipojuca e Pesqueira (MELO apud PDI,
2009), juntamente com a construgdo dos campi de Afogados da Ingazeira, Caruaru e
Garanhuns, além de uma unidade de Educagdo a Distancia, Diretoria Sistémica vinculada
diretamente & Reitoria. Na terceira fase da expansdo foram inaugurados em 2013, 07 (sete)
campi: Abreu e Lima, Cabo de Santo Agostinho, Igarassu, Jaboatdo dos Guararapes, Olinda,
Palmares e Paulista que atualmente j& desenvolvem em sedes provisérias cedidas pelos

municipios suas atividades de ensino, pesquisa, extensio, produgio, desporto, lazer e cultura.

O Instituto tem a missdo de promover a justiga social, a equidade, o desenvolvimento
sustentavel com vistas a inclusio social, assim como a busca de solugdes técnicas e geracdo de
novas tecnologias, respondendo, de forma 4gil e eficaz, 4s demandas crescentes por formacdo
profissional, por difusdo de conhecimentos cientificos e de suporte aos arranjos produtivos

locais.

O IFPE representa um dispositivo da sociedade, cuja fungio é contribuir com o
desenvolvimento educacional e socioecondmico do conjunto de regides dispostas no territ6rio
pernambucano, a partir do conhecimento de um publico historicamente colocado a margem
das politicas de formag&o para o trabalho, da pesquisa e da democratizagio do conhecimento,
considerando a comunidade em todas as suas representagdes (PDI, 2009, p. 16). Dispde de um
corpo docente, técnico administrativo, e pedagégico qualificado e infraestrutura fisica que lhe
possibilitam oferecer um ensino diferenciado e refinado para a sociedade pernambucana.

Enfim, configura-se como uma importantissima ferramenta do governo federal para promover
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a ascensdo social daqueles que, através do conhecimento, buscam uma melhor qualidade de

vida.

As agdes desenvolvidas pelo IFPE em seus cursos zelam pela indissociabilidade entre
os eixos do ensino, da pesquisa e da extensdo, como se pode verificar no breve histérico a

seguir:

No ensino, a utilizagdo de Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo para o
desenvolvimento das atividades pedagogicas da Educagéo a Distincia, através da utilizagdo do
Ambiente Virtual de Aprendizagem Moodle para interagdo com os estudantes, tutores e
professores através de vérias ferramentas baseadas nas Tecnologias Educacionais, tais como:
Féruns, Chats, Wikis, Envio e corregdo de Arquivos Online, Questionarios Online, entre
outros. Além disso, a existéncia do estidio para realiza¢do e gravagéio de videoaulas com os
estudantes em varios polos de apoio presencial. Ainda no dmbito do ensino, a Diretoria de
Educagio a Distancia — DEaD tem contado com uma equipe multidisciplinar responsavel pela
elaboragio de materiais impressos e audiovisuais para os estudantes de todos os cursos
oferecidos. E possivel ainda citar a existéncia de um programa de capacitagdo inicial e
continuada na drea de educagdo a distdncia, ministrado a todos os tutores, professores,

coordenadores € demais envolvidos com a realiza¢do da EaD no IFPE.

No ano de 2012, o IFPE recebeu o caminhio-escola da rede de ofertas de cursos
técnicos a distdncia do governo federal, a Rede e-Tec Brasil. Este é planejado de modo
itinerante para que, ao passar nos polos de apoio presencial dos municipios que recebem a
EaD do IFPE, os estudantes possam realizar praticas e estudos em laboratérios especializados

dentro deste caminhdo.

Na pesquisa, o desenvolvimento da Pesquisa no IFPE € conduzido dentro de
parametros compativeis com a proposta pedagoégica do Instituto e dentro de uma visdo
verticalizada que integre os niveis de formagdo profissional médio, superior € de pos-

graduag@o, considerando:
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* A emergéncia de tecnologias, entendidas no seu sentido lato, que promovam o
desenvolvimento humano e valorizem os saberes locais e planetarios e que

provoquem impacto no mundo social e produtivo;

e O favorecimento de uma relagdo sustentavel da sociedade humana com o meio

ambiente;

* A priorizagdo da integralidade do conhecimento, preservando-se, por um lado, a
identidade das diversas 4reas do conhecimento, e, por outro, o dialogo construtivo

entre essas areas;

* A visdo sistémica e complexa da dimenséo laboral do ser humano e a proeminéncia
do trabalho sobre os sistemas econdmicos, contemplando o fazer, o pensar e o 5’

criar;

* A abordagem educativa dos conhecimentos construidos, numa perspectiva solidaria

¢ articulada entre teoria, prética e objetividade;

e A democratizagdo da pesquisa na comunidade do IFPE através da geragdo de
oportunidade justa e criteriosa ¢ da realizagdo e socializagdo de trabalhos de

pesquisa;
e A garantia da Indissociabilidade do Ensino, da Pesquisa e da Extensao.

Com o intuito de despertar no educando o interesse pela produgio do conhecimento, a
institui¢do incentiva o desenvolvimento de trabalhos de pesquisa cientifica realizados por
estudantes e professores, cabendo a Pro-Reitoria de Pesquisa e Inovagdo coordenar estas
agBes, divulgando periodicamente, tanto os editais de pesquisa das agéncias de fomento, como
agOes de apoio a apresentagdo de projetos buscando financiamento, bem como cadastrar
projetos de pesquisa articulados com as linhas dos grupos e com as orientagdes do Programa

Institucional de Bolsas de Iniciagdo Cientifica (PIBIC).
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No passado, as atividades de pesquisa na instituigdo eram realizadas no antigo CEFET
Recife por alguns nicleos e pesquisadores isolados, porém sem a caracterizagdo oficial como
Grupos de Pesquisa. Com a Geréncia de Ensino, Pesquisa e P6s-graduagido (GEPP), instituida
em 31 de marco de 2004, através da Portaria n® 152/2004, com base na resolugdo n° 07/2004
do Conselho Diretor, a GEPP ficou diretamente ligada a Dirego Geral e iniciou as agdes para
a estruturagio do Programa Institucional de Incentivo a Iniciagdo Cientifica, nas modalidades
de ensino médio e técnico (PIBIC-Junior) e graduagio (PIBIC); o Programa Institucional de
Apoio a Pesquisa (APQ); as agdes para implantagdo dos cursos de pds-graduagéo (Lato sensu
e Stricto sensu); bem como a viabilizagdo frente a outras institui¢des de pesquisa da oferta

direcionada de cursos de pos-graduagio Stricto sensu para os professores.

O entio CEFET-PE foi cadastrado junto ao Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientiﬁco e Tecnolégico (CNPq) como instituigio certificadora de grupos de pesquisa
(julho/2004), o que culminou com o cadastro de 04 (quatro) grupos certificados pelo dirigente
de pesquisa da GEPP. Além destes grupos, é conhecido que varios professores participam de
atividades de pesquisa e pos-graduagéo em outras Universidades e Centros de Pesquisa. Com
o incentivo dos auxilios & pesquisa e das bolsas de Iniciagdo Cientifica, houve um maior
engajamento nestas atividades, bem como o surgimento de Pesquisa Cientifica e Tecnoldgica

em parceria com tais instituigdes.

Atualmente, estdo cadastrados 115 Grupos de Pesquisa no CNPq e certificados pela
Institui¢do, nas seguintes grandes éareas: Ciéncias Agrérias (16), Ciéncias Biologicas (03),
Ciéncias da Saude (04), Ciéncias Exatas e da Terra (19), Ciéncias Humanas (25), Ciéncias

Sociais Aplicadas (08), Engenharias (30) e Linguistica, Letras e Artes (10).

O percentual orgamentario destinado a pesquisa atende o Programa PIBIC, nas
modalidades cursos superiores € cursos técnicos, permite o auxilio ao pesquisador com bolsas
de produtividade em pesquisa. Para atendimento das demandas de pesquisadores, voltadas
para participagdo em eventos cientificos, ha uma fragdo do orgamento para viabilizar

inscrigdes, passagens e diarias, para apresentagdo de trabalhos resultantes de pesquisas
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desenvolvidas na instituido e cadastradas na Pro-Reitoria de Pesquisa e Inovago

(PROPESQ).

Com a oficializagdo da pesquisa, a Institui¢do passou a ter visibilidade na Comunidade
Cientifica. Numa primeira ag8o, a Fundagdo de Amparo a Ciéncia e Tecnologia do Estado de
Pernambuco (FACEPE) ofertou 08 bolsas de Iniciagdo Cientifica (1.C.) junior, para estudantes
do ensino médio. Em situagdes anteriores, devido as acdes isoladas, esta modalidade de
auxilio ja havia sido obtida por professores do CEFET-PE. Isto demonstra como o IFPE veio,
ao longo do seu percurso histérico, transformando-se em um polo importante de Ciéncia e
Tecnologia e como as agdes desenvolvidas pela PROPESQ e os Departamentos de Pesquisa
dos diversos campi vém formalizando e institucionalizando, de modo bastante favoravel as

atividades de Pesquisa, Desenvolvimento e Inovagéo.

Como fruto inicial destas ag¢des, no més de novembro de 2004, mais um contato,
ocorrido com a FACEPE, levou a participag@o de 9 (nove) projetos de professores do instituto,
com a selegdo de novas bolsas PIBIC Janior, concorrendo com a UFPE, UFRPE e UPE. O
mais proficuo desta participagdo decorreu da abertura desta concorréncia para os estudantes
dos cursos técnicos, indicando a integragdo do Ensino de Nivel Médio com a Pesquisa, que

passa a ser vista como um elemento importante para a qualificacdo destes estudantes.

Em 2016 a DEaD foi contemplada com recursos do PIBIC (Edital n°02/2016) tendo
aprovado 04 planos de trabalhos para os cursos superiores em Licenciatura em Matematica e
Geografia. Em 2015 a DEaD obteve aprovagdo de 01 (hum) projeto no curso de Tecndlogo em

Gestdo Ambiental, com recurso do PIBIC (Edital 01/2015).

Na extensdo, o IFPE pauta sua agdo no Plano Nacional de Extensdo Universitaria
(PNE), aprovado em 1999 pelo Foérum de Pré-Reitores de Extensdo das Universidades
Piblicas Brasileiras, criado em 1987, e que se configura como o principal documento sobre a
Extensdo Universitaria Brasileira. Estas diretrizes sinalizam a extensio como um processo

educativo, cyltural e cientifico que articula o ensino € a pesquisa de forma indissociavel,

viabilizando ansformagdo da sociedade e apontando, também, para a criagdo de politicas
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institucionais de extensdo que respeitem as particularidades locais e caracteristicas regionais,
mostrando a necessidade de preservar a relagdo inequivoca e responsavel com a sociedade em
geral e com a comunidade do entorno, em particular, direcionando-as para um maior

compromisso com a construgfo da cidadania.

Condizente com essa concepgdo, o IFPE vem buscando desenvolver agbes que
reafirmam seu comprometimento com a transformagéo da sociedade brasileira em diregdo a
construgéio da cidadania, por meio da justiga, solidariedade e democracia. Visando a formagéo
do profissional cidaddo e sua efetiva interagio com a sociedade, a extensdo € entendida como
pratica académica que interliga os institutos federais, nas suas atividades de ensino e de
pesquisa, com as demandas da maioria da populagdo. Isto possibilita essa formagdo e
credencia o IFPE, cada vez mais, junto & comunidade, como espago privilegiado de produgdo
do conhecimento e formagdo para o desenvolvimento da sociedade, para a superagdo das

desigualdades sociais existentes, cumprindo assim a sua fung@o social.

As atividades de Extensdo no IFPE seguem o que € preconizado para os institutos
federais em documento validado por representantes do Férum de Diretores de Extensdo dos
CEFETs — FORDIREX, atualmente denominado FORPROEX e das antigas Escolas

Agrotécnicas Federais, iniciadas em fevereiro de 2008 junto a equipe do SIGA-EPT e visam:

 Propiciar a participagdo dos servidores nas a¢des integradas com as administragdes

publicas, em suas vérias instancias, e com as entidades da sociedade civil;

o Buscar interagfo sistematizada dos institutos federais com a comunidade em geral e

com os setores produtivos em particular;

« Contribuir para o desenvolvimento da sociedade, buscando nela conhecimentos ¢

experiéncias para a constante avaliag@o e revitalizagio da Pesquisa e do Ensino;

o Integrar o Ensino e a Pesquisa com as demandas da sociedade, buscando o
comprometimento da comunidade académica com interesses e necessidades da vida

social em seu sentido amplo, em todos os niveis, estabelecendo mecanismos que
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inter-relacionem o saber académico as demandas, conhecimentos e experiéncias

que sdo inerentes a comunidade;

» Incentivar a pratica académica que contribua para o desenvolvimento da

consciéncia social e politica, formando profissionais cidadios;

* Participar criticamente das propostas que objetivem o desenvolvimento regional,

econdémico, social e cultural,

Esta politica de extensdo no IFPE € implementada pela Pré-Reitoria de Extensdo
(PROEXT) com concepgdo, diretrizes e principios, sendo definidas pelo Conselho de Ensino,
Pesquisa e Extensdo e normatizada através de instrumentos legais, como estatuto, regimento,
instrugdes normativas e regulamentos. Na prdtica extensionista, a disseminagdo de
conhecimento se dd por meio das dimensdes da “Extensdo”, nas quais as agdes sdo
organizadas, considerando que estas podem ser implementadas através de programas, projetos

(vinculados ou ndo a programas), cursos, eventos ou prestago de servigo definidos a seguir:

1. Projetos Tecnologicos: Atividades de pesquisa e/ou desenvolvimento em
parceria com institui¢des publicas ou privadas que tenha um carater direto de

aplica¢do na sociedade;

2. Servigos Tecnolégicos: Consultorias, assessorias, prestagdes de servigos, laudos
técnicos com agregado tecnologico para o mundo produtivo. Estas atividades

devem ter carater ndo rotineiro e nio devem concorrer com o mercado;

3. Eventos: Ag¢des de interesse técnico, social, cientifico, esportivo, artistico e
cultural, favorecendo a participagdo da comunidade externa e interna. Assim
especificados: campanhas de difusdo cultural, campeonatos, ciclos de estudos,
circuitos, coléquios, concertos, conclaves, conferéncias, congressos, conselhos,

debates, encontros, espetaculos, exibi¢des publicas, exposi¢des, feiras, festivais,
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foruns, jornadas, langamentos de publicagdes e produtos, mesas redonda, mostras,
olimpiadas, palestras, recitais, semanas de estudos, semindrios, simposios,

torneios, entre outras manifesta¢Ges;

4. Projetos Sociais: Projetos que agregam um conjunto de agdes, técnicas e
metodologias transformadoras, desenvolvidas e/ou aplicadas na interacdo com a
populagdo e apropriadas por ela, que representam solugdes para inclusdo social,

geragdo de oportunidades e melhoria das condi¢des de vida;

5. Estagios ¢ Empregos: Compreende todas as atividades de prospeccdo de
oportunidades de estagio/emprego ¢ a operacionalizagdo administrativa do estagio

(encaminhamento, documentagdo, orientagdo, supervisio e avalia¢do);

6. Cursos de Extensdo: Agdo pedagdgica de carater tedrico e/ou pratico, com carga
horaria minima e com critérios de avaliagdo definidos, de oferta ndo regular.

Podendo ser ofertados nas modalidades presencial, semipresencial e a distancia;

7. Projetos Culturais, Artisticos e Esportivos: Compreende agdes referentes a

elaboragdo de atividades culturais, artisticas e esportivas;

8. Visitas Técnicas e Gerenciais: Interagdo das areas educacionais da instituigdo
com o mundo do trabatho, com o objetivo de verificar “in loco” o ambiente de
trabalho, o processo produtivo e de gestdo das empresas e instituigdes, bem como

a prospecgdo de oportunidades de estagio e emprego;

9. Empreendedorismo: Compreende a inser¢io de conteados de
empreendedorismo nos curriculos e promogdo de eventos de formagdo
empreendedora (workshops, semindrios, desafios), a criagdo de habitats de
inovagdo (pré-incubadoras, incubadoras, apoio a implantagio de parques

tecnoldgicos) e a institucionalizagdo das empresas juniores;

29



10. Conselhos e Foruns: Participagdo dos institutos federais em espagos

organizados para participagdo e interface com a sociedade;

11. Egressos: Constitui-se no conjunto de a¢des implementadas que visam apoio
ao egresso, identificagdo de cendrios juntos ao mundo produtivo e
retroalimentagdo das informagdes obtidas para a adequagio do processo de Ensino,

Pesquisa e Extensdo.

No 4mbito da Extensao, o desafio da educago inclusiva ja € parte das preocupagdes do
instituto. As ag¢des do IFPE para a incluséo de pessoas com deficiéncia consideram nio apenas
os estudantes com deficiéncia, mas também os estudantes com transtornos globais do
desenvolvimento, bem como grandes habilidades ou superdotagdo. Estas a¢des sdo apoiadas
por um programa institucional do Ministério da Educagfo chamado de Programa TEC NEP
(Educagdo, Tecnologia e Profissionalizagdo para Pessoas com Deficiéncia) no ambito da

Secretaria de Educagao Profissional e Tecnolégica (SETEC).

O Programa TEC NEP tem como propdsito iniciar o processo de transformagdo da
realidade atual e justifica-se no sentido de efetivar os direitos humanos das pessoas com
deficiéncia, no que diz respeito a educagdio profissional e ao trabalho, além de, no médio e
longo prazo, resultar em menor dispéndio com programas assistenciais, motivados em razio

da historica exclusdo social desse segmento da populagéo.

O IFPE também tem consciéncia do seu papel na consolidagdo de uma educagdo para
todos, bem como de avangar na estruturagdo de uma rede federal de ensino preparada para
receber estudantes com deficiéncia e para atender aos principios definidos na Convencdo dos
Direitos das Pessoas com Deficiéncia, de 13/12/2006, propostos pela ONU — Organizagdo das
Nagdes Unidas. O Brasil foi signatario da referida convengéo e ratificou suas propostas através
do Decreto Legislativo Federal de N° 186, publicado no Diario Oficial da Unido, em

10/07/2008, tendo envidado esforgos na diregdo de uma educagéo inclusiva.
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A implantagio de NAPNEs — Nucleos de Apoio a Pessoas com Deficiéncia é o marco
inicial dessa agdo, pois tem como missdo primar pelo cumprimento do que diz o Item 1°, do

Artigo 4°, da convengao supracitada que visa a proporcionar:

O pleno desenvolvimento do potencial humano e do senso de dignidade e autoestima,
além do fortalecimento do respeito pelos direitos humanos, pelas liberdades

fundamentais e pela diversidade humana;

¢ O maximo desenvolvimento possivel da personalidade, dos talentos e da criatividade

das pessoas com deficiéncia, assim como de suas habilidades fisicas e intelectuais;

o A participacio efetiva das pessoas com deficiéncia em uma sociedade livre.

A inclusio de estudantes com deficiéncia no IFPE exige, por sua vez, em conformidade com a

convengao, assegurar que:

1. As pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidas do sistema educacional geral,

sob alegacdo de deficiéncia;

2. As pessoas com deficiéncia possam ter acesso ao ensino em igualdade de

condigdes com as demais pessoas na comunidade em que vivem;

3. As adaptagdes razoaveis de acordo com as necessidades individuais sejam

providenciadas;

4. As pessoas com deficiéncia recebam o apoio necessério, no dmbito do sistema

de ensino, com vistas a facilitar sua efetiva educagéo;

5. Medidas de apoio individualizadas e efetivas sejam adotadas em ambientes que
maximizem o desenvolvimento académico e social, de acordo com a meta de
inclusdo plena.
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Tais medidas, enfim, assegurardo aos estudantes com deficiéncia a possibilidade de
desenvolver as competéncias praticas e sociais necessarias, de modo a facilitar sua plena e
igual participagdo no sistema de ensino, em todos os seus niveis, ¢ na vida em comunidade.
Enfim, o atendimento as pessoas com deficiéncia, no 4mbito deste instituto, buscara difundir
0s pressupostos da inclusdo como elemento que permita a redugdo maxima da exclusio destas

pessoas, ja historicamente observado.

No que se refere aos niicleos de politicas inclusivas, além do NAPNE, o IFPE possui
os Nicleos de Estudos de Género e Diversidade — NEGeD e Nicleos de Estudos Afro-
Brasileiros e Indigenas — NEABI, os quais encontram-se vinculados a Coordenagdo de
Politicas Inclusivas da Pro-Reitoria de Extensdo, a Dire¢do Geral dos Campi e Coordenagdes
de Extensdo. De acordo com o Art. 4° do seu regulamento, o NEGeD possui cunho
interdisciplinar que tem a finalidade de promover, planejar e executar agdes referentes as
teméticas de Género e Diversidade, proporcionando a formagdo de uma consciéncia critica

acerca das relagGes de género.

O NEABI € um nicleo de promogéo, planejamento e execucdo de politicas inclusivas
pautado na construgio da cidadania por meio da valoriza¢do da identidade étnico-racial, do
respeito as diferencas e & igualdade de oportunidades, que venham a eliminar as barreiras
atitudinais, e tem a finalidade de regulamentar as agdes referentes a implementagdo das Leis
n° 10.639/03 e n° 11.645/2008, que instituem a obrigatoriedade de incluir no curriculo oficial
da rede de ensino a tematica “Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”, como descrito

em Arts. 2° e 3° de seu regulamento.

Para cumprir a sua fungfio social, o Instituto, além de atuar na formagdo de jovens,
busca refletir sobre o seu papel como instituigdo publica, contribuindo diretamente para o
processo de transformagdo e inclusio social e para o desenvolvimento de uma politica de

sustentabilidade.

No que tange a questdio ambiental, o Instituto entende que as pessoas devem ser

educadas para potencfalizar a sensibilidade para as questdes no nivel planetario, para poderem
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participar de forma efetiva no processo de sustentabilidade. Dessa forma, programas de
educagio ambiental devem ser desenvolvidos em todos os Campi para gerar uma consciéncia

efetiva do planeta como um organismo.

A presente situagdo confere ao Instituto a responsabilidade de colaborar para a reversao
do atual quadro de misérias sociais e problemas de natureza produtiva e econémica, através da
oferta da Educagio Profissional e Tecnoldgica, em diversos niveis, e também através de ag¢des
como produtor de conhecimentos e como gerador de solugdes para as demandas da sociedade

em diversas areas.

Assim, o instituto deve buscar a realizagdo de Projetos de Pesquisa e Extensdo visando
a construgio e difusdo de Novas Tecnologias e alternativas em produtos e servigos. Tudo isso
deve funcionar, adicionalmente, como estratégia para favorecer a geragdo de trabalho, a
melhoria das condi¢des de empregabilidade e o aumento da renda dos trabalhadores rurais e
urbanos e de suas familias, sobretudo, através da realizagdo de atividades de extensdo e agles
comunitarias, no sentido de colaborar para o desenvolvimento econdmico e para a inclusido
social. Estas agdes tem o efeito de levar para a sociedade os frutos da atividade de Ensino,
Pesquisa e Extensio usando a capacidade do Instituto em resolver problemas e demandas da

sociedade.

Além de todas as agdes de extensdo j4 citadas, podem ser citados avangos no dmbito da
educagdo inclusiva, com a adesdo a alguns programas, como o Programa Nacional de
Integragio da Educagdo Profissional com a Educagdo Basica na Modalidade de Jovens e

Adultos — 0 PROEJA, no dmbito do ensino presencial.

A oferta de cursos técnicos da modalidade PROEJA vem contribuir para a integrago
socio laboral de um contingente de cidaddos cerceados do direito de acesso a uma formagéo
profissional de qualidade, proporcionando aos jovens e adultos trabalhadores a possibilidade
de inser¢do no mercado de trabalho, da manutengdo de seus empregos e do desenvolvimento

de seu potencial produtivo e resgate de sua autoestima.
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Com objetivo de contribuir para implementar, fortalecer e apoiar os Programas e
Projetos de Extensao, foi langado em 2009 o Programa Institucional de Bolsas de Extensdo —
PIBEX, com a institui¢do de bolsas modalidades A para os cursos de graduacdo e modalidade

B para os cursos técnicos.

Em 2016 a DEaD foi contemplada com recursos do PIBEX (Edital 01/2015) sendo

aprovado 01 (hum) projeto nos cursos superiores de Licenciatura em Matematica e Geografia.

O PIBEX vem consolidar as a¢des ja citadas, que além de influirem na formagio dos
estudantes dos diversos niveis de ensino do IFPE, promovem melhorias na qualidade de vida
da populagdo beneficiada pelos programas e projetos. Desta forma, o IFPE se credencia cada
vez mais, junto a sociedade, como espago privilegiado de produgdo do conhecimento para a

superagdo dos nossos problemas sociais, de maneira que se possa cumprir a sua fung¢fo social.

2.2 Da Educagio a Distincia no Ambito dos Cursos do IFPE

O IFPE, tendo como referéncia a Nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(Lei n° 9394/96) que enuncia em seu Artigo 80 a inclusio da EaD, regulamentada pelo
Decreto n® 5.622, de 19/12/2005, se propde a oferecer cursos a distancia, visando,
inicialmente, a atender a uma demanda reprimida e crescente que ndo tem acesso a cursos
presenciais pelos motivos classicos: estudantes que nio puderam ter acesso ao ensino, nio
haver Instituices de Educagdo em quantidade suficiente para atendimento da demanda,
estudantes que tém de conciliar trabalho e estudo, questdes relativas as dificuldades de
deslocamento (acessibilidade), tempo, dentre outras razdes que justificam a implementagéo de

cursos na modalidade a distancia.

A educagio presencial nas suas diferentes modalidades e niveis constitui a formula
pedagogica universal no campo da educagdo e formagio em geral. Entretanto, essa realidade &
impelidp \a mudar substancialmente com a apropriagdo das tecnologias da informagdo e
comunidagdo, notadamente no mundo da formagdo superior, profissional e tecnoldgica, vez
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que favorece maior rapidez de acesso ao conhecimento, acessibilidade, multiplicidade e
ampliagdo de oferta, diferencial competitivo, personalizagéo e/ou massificagéo da formagao,
economia (de tempo, deslocamento e infraestrutura fisica) entre outros fatores que tornaram a
Educagdo a Distancia - EaD um sistema eficiente de provimento de formagéo, aprendizagem e

colaboragfo.

Desta feita, o IFPE esta apto a expandir o acesso 4 formag#o e interiorizar, pela via da
modalidade de Educagdio a Distancia, levando formagdio necessaria aqueles individuos e
profissionais que estdo distantes dos grandes centros de ensino e/ou que enfrentam limitagGes
no ensino presencial. Tal modalidade deve assegurar a concepgdo, produgdo, difusdo, gestdo e
avaliagio dos projetos e programas de EaD sob a responsabilidade de uma equipe
multidisciplinar representativa das diferentes Areas do Conhecimento provenientes dos
diversos Setores/Departamentos e Cursos da Instituicdo que constitui a Diretoria de Educagdo

a Disténcia.

O IFPE, ao reconhecer a importancia estratégica do uso das Tecnologias da Informagéo
e Comunicagdo como apoio e enriquecimento do ensino presencial e da modalidade da
Educagdo a Distdncia, amparada pela legislagdo, para expansio do ensino, ampliagdo do
acesso e democratizagio do ensino, vem envidando esforgos para assumir o desafio e
consolidar-se como centro de exceléncia em EaD levando educag@o onde ela for necessaria,

inclusive nas comunidades privadas do direito de ir e vir.

A Educagiio a Distancia, segundo o Decreto n° 5.622, de 19 de dezembro de 2005, que
regulamenta o art. 80 da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes
e bases da educagdo nacional é caracterizada como “modalidade educacional na qual a
mediagdo didatico-pedagégica nos processos de ensino e aprendizagem ocorre com a
utilizagdo de meios e tecnologias de informagdo e comunicagdo, com estudantes e professores

desenvolvendo atividades educativas em lugares ou tempos diversas”.

Em acordo com essa defini¢io, o IFPE, entdo CEFET — Campus Recife, através do

Nucleo de Pesquisa em Tecnologias Educacionais e Educago a Distancia, passam a realizar
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pesquisas e experimentagdes em EAD. A partir dai, diversas a¢des foram realizadas no ambito

do ensino, da pesquisa e da extensdo.

A Educagio a Distancia (EaD) no IFPE surgiu a partir de uma demanda do Governo
Federal pela democratizagdo, expansdo e interiorizagdo da educagio como agdo prioritaria

prevista no Plano de Desenvolvimento da Educagdo (PDE) do Ministério da Educagio.

Em 2006, o entdo CEFET-PE propds e submeteu ao MEC a oferta de dois cursos
superiores na modalidade de Educagdio a Distancia, sendo 01 de licenciatura e outro de
tecnologia. Em 17 de outubro de 2007, tiveram inicio as atividades pedagdgicas em EaD com
os Cursos de Licenciatura em Matematica nos polos de Ipojuca e Pesqueira em Pernambuco;
Santana do Ipanema em Alagoas; e o curso de Tecnologia em Gestdo Ambiental nos polos de
Ipojuca e Pesqueira em Pernambuco; Itabaiana na Paraiba e Dias d’Avila na Bahia. Nesta

época, foi criada a Coordenadoria de Tecnologia Educacional e Educagéo a Distancia — CEaD.

Ainda em 2007, o MEC publica o Edital n° 01, articulado com a Secretaria de
Educagdo a Distincia e Secretaria de Educagdo Profissional e Tecnolégica convocando as
Instituigdes Publicas de Ensino a ofertarem cursos técnicos de nivel médio na modalidade de
educacdo a distdncia. Atendendo a esta nova convocagdo, a entdo CEaD, apresenta trés
propostas de cursos e a antiga Escola Agrotécnica Federal de Belo Jardim - EAFBJ, uma.
Apos algumas solicitagdes de adequagdo, os cinco projetos pedagogicos de cursos técnicos
foram aprovados, os quais foram: Manutengio e Suporte em Informatica, Manutengio
Automotiva e Sistemas de Energia Renovével pela CEaD e Informética para Internet pela
EAFBIJ.

Com a criagdo dos Institutos Federais em dezembro de 2008, a CEaD foi extinta e
dentro do organograma do IFPE foi criada, em mar¢o de 2009, a Diretoria de Educagio a
Distancia (DEaD) vinculada & estrutura organizacional da Pré-reitoria de Ensino. Ainda neste
ano, a Comissdo de Vestibular langa o edital para os cursos superiores e técnicos a distancia,
reofertando os cursos superiores de Licenciatura em Matematica e de Tecnologia em Gestdo

Ambiental e ofdrtaydo, pela primeira vez, os cursos técnicos de Manuten¢do e Suporte em
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Informatica para os polos de Belém de Maria, Surubim, Garanhuns ¢ Paudalho; Manutengao
Automotiva para os polos de Surubim, Garanhuns, Serra Talhada; e Sistemas de Energia

Renovavel para os polos de Recife, Garanhuns e Serra Talhada.

Em 2010, teve inicio o curso de Especializagdo em Gestdo Publica, lato sensu, nos

polos da UAB de Palmares, Ipojuca, Pesqueira, Santa Cruz do Capibaribe e Surubim.

Em 2010, tiveram inicio os cursos de Licenciatura em Geografia, nos polos de Gravata,
Sertania; Carpina e Aguas Belas e o curso técnico de Informética para Internet em Serra

Talhada e Caruaru.

Em 2012, a DEaD recebeu a visita in loco do MEC para a avaliagdo dos cursos
superiores de Licenciatura em Matematica e Tecnologia em Gestdo Ambiental. Nesta
avaliagdo, os referidos cursos receberam o conceito 4 (Muito Bom) de acordo com o

instrumento de avaliagdo do SINAES.

Em 2016, a DEaD recebeu visita de uma Comissdo de Avaliagdo Institucional
designada pelo INEP, entre os dias 19 e 23 de junho de 2016, com vistas a cumprir fungdes
determinadas em meio ao Sistema Nacional de Avaliagdo da Educagdio Superior. A época,
essas fungdes estavam dispostas no Decreto 5.773, de 9 de maio de 2006. Com a avaliacéo
realizada por essa Comissdo, foi atribuido o conceito final 4 (muito bom) a DEaD, garantindo-

lhe, dessa forma, seu recredenciamento junto ao MEC.

Atualmente, o vestibular dos cursos oferecidos pela DEaD ¢ realizado de modo
unificado com todos os demais campi do IFPE. Sdo oferecidos os cursos superiores de
Licenciatura em Matematica, Licenciatura em Geografia, e Tecnologia em Gestdo Ambiental
e os cursos técnicos em Manutengfio e Suporte em Informatica, Informética para Internet,
Manutengdo Automotiva, Sistemas de Energia Renovavel, Guia de Turismo, Infraestrutura
Escolar, e Alimentagdo Escolar, os dois tltimos pelo programa PROFUNCIONARIO, além

dos cursos de Pés-Graduagdo lato sensu Especializagdo em Gestdo Piblica, e Especializagéo
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em Ensino de Matematica no Ensino Médio.2.3 Historico da Universidade Aberta do Brasil

(UAB)

A Universidade Aberta do Brasil (UAB) ¢ um programa do Ministério da Educagdo (MEC),
gerido pela Diretoria de Educag@o a Distancia (DED) da Coordenagdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Ensino Superior (CAPES) e pela Secretaria de Educagéo a Distancia (SEED).

A UAB foi implantada, oficialmente, por meio de editais publicos, em 2006 e 2007, ofertando,
em 2008, 40.000 (quarenta mil) vagas em diversos cursos, abrangendo 562 Polos de Apoio
Presencial ao ensino, em quase todas as regides do Pafs, conforme pode ser observado na
Figura 1.

Figura 01: Distribuigdo dos Polos de Apoio Presencial da UAB no Brasil

Foram varias as agdes precursoras da criagdo da UAB. Dentre elas ¢é possivel destacar:

» Curso de Pedagogia, do Nucleo de Educagio Aberta e a Distancia (NEAD) da
Universidade Federal do Mato Grosso, em 1995;

e Cogsogcio CEDERJ do Rio de Janeiro (da Fundagio Centro de Ciéncias e

40 Superior a Distincia do Estado do Rio de Janeiro) em 2000;
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o Projeto Veredas: Formagdio Superior de Professores, da Universidade Federal de

Minas Gerais, em 2002;

e Projeto Piloto Curso de Administragdo, modalidade a distdncia, numa parceria

Banco do Brasil — MEC e Institui¢des Publicas de Ensino Superior em 2006.

Outra experiéncia foi com o Pro-Licenciatura, langado pelo MEC em 2005, para
formar 180 mil professores de 5* a 8 série do Ensino Fundamental e do Ensino Médio. O
publico-alvo foram os professores atuantes nas salas de aula sem a formagdo exigida por lei.
Nesse Programa estdo previstas bolsas de estudo e a oportunidade de fazer a graduagdo, em

servico e a distincia, em instituicdes publicas, comunitérias e confessionais.

Os cursos a distancia do Pro-Licenciatura tém a mesma durag@o dos cursos presenciais
ofertados pelas IES e a instituicdo precisa ser credenciada para trabalhar com educago a
distancia. Abrange cursos para formagdo de professores do Ensino Fundamental e Ensino
Médio em lingua portuguesa e estrangeira, historia, geografia, educacfio fisica, ciéncias

biolégicas, matematica, fisica e quimica.

Também em 2005, o MEC langou o consércio entre IPES para oferecer licenciatura a
distancia em biologia. Equipes de oito universidades integrantes deste consércio ofereceram

1.300 vagas em curso de licenciatura a distancia em biologia.

O conséreio é integrado pela Universidade de Brasilia (UnB), Universidade Federal de
Goias (UFG), Universidade Estadual de Goias (UEG), Universidade Federal de Mato Grosso
do Sul (UFMS), Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS), Universidade Federal
do Para (UFPA), Universidade Federal do Amazonas (UFAM) e Universidade Estadual de
Santa Cruz (UESC).

O Curso foi montado em parceria por equipes das oito universidades para concorrer a
Chamada Publica da Secretaria de Educagdo a Distancia (SEED/MEC), que destinava recursos
para instituigGes publicas de ensino superior que tivessem projetos para cursos de graduagio a
distancia.
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O contetido da licenciatura, produzido em conjunto por professores da area de biologia
das institui¢Ges, foi dividido em periodos e ministrado por meio de fasciculos impressos e via
internet. Os estudantes sem acesso & rede fazem o curso por meio de material impresso. O

Curso tem duragdo minima de quatro anos, e priorizou professores que atuem na rede publica.

A selegdo de estudantes foi feita por meio de vestibular, aplicado em 45 municipios
nos estados participantes. Nestes municipios ocorrem as fases presenciais do curso, que

constituem de 20% a 30% do contetdo total.

Mais uma agéo de EaD foi langado pelo MEC em 2006, o Pro-Formar com a oferta do
curso de Licenciatura em Educacio Infantil — modalidade a distancia. E resultado de parceria
interinstitucional estabelecida pelo consorcio Pré-Formar, assinado pelos reitores das
Universidades, visando a formagio de rede de formagio entre: Universidade Federal de Mato
Grosso (UFMT), Universidade Federal de Ouro Preto (UFOP), Universidade do Estado de
Mato Grosso (UNEMAT), Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS),
Universidade Federal de Sdo Jodo Del Rei (UFSJ), Universidade Federal de Lavras (UFLA) e
Universidade Federal do Espirito Santo (UFES).

Estas IPES, ao ofertarem cursos de formagdo inicial e continuada, gratuitos e de
qualidade, usando para isso a modalidade a distancia, firmaram seu compromisso com a escola
publica e exercendo seu papel social, fungio e dever do Estado. O curso é destinado
preferencialmente aos profissionais em exercicio na Educagdo Infantil, em instituigdes
publicas de atendimento as criancas de até 6 anos, que tenham ensino médio completo,

residentes nos municipios convenentes.

Os objetivos deste programa ultrapassam os limites de uma profissionalizagdo restrita
apenas a obtengdo de uma titulagio e apontam para perspectivas de continuidade e de
abrangéncia que contemplem a qualificagdo académica, o plano de carreira e a politica de
remuneragdo. Essa formagéo especifica em que a teoria e pratica se mesclam numa dinimica
transformadora e construtora de novos saberes, capaz de proporcionar, cada vez mais, um

atendimento de qualidade s criangas menores de 6 (seis) anos de idade.
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2.3.1 Objetivos da UAB
A Diretoria de Educagio a Distancia da CAPES (UAB) tem como objetivos principais:

o Fomentar as instituigdes publicas de ensino superior e polos municipais de apoio
presencial, visando a oferta de qualidade de cursos de licenciatura na modalidade a

distancia;

e Articular as institui¢des publicas de ensino superior aos polos municipais de apoio

presencial, no &mbito da Universidade Aberta do Brasil - UAB;

e Subsidiar a formulagdo de politicas de formagdo inicial e continuada de
professores, potencializando o uso da metodologia da educagdo a distancia,

especialmente no &mbito da UAB;

e Apoiar a formagdo inicial e continuada de profissionais da educagdo basica,
mediante concessdo de bolsas e auxilios para docentes e tutores nas instituigdes
plblicas de ensino superior e tutores presenciais e coordenadores nos polos

municipais de apoio presencial;

e Planejar, coordenar e avaliar, no dmbito das a¢Ses de fomento, a oferta de cursos
superiores na modalidade a distancia pelas institui¢des publicas e a infraestrutura
fisica € de pessoal dos polos municipais de apoio presencial, em apoio a formagao

inicial e continuada de professores para a educagdo basica.

2.4 Historico do Curso

O curso Especializagdo em Ensino de Ciéncias — Anos finais do Ensino Fundamental
teve sua primeira turma ofertada no ano de 2017, encerrando-se em meados do ano de 2018.

Nessa ocasido, ocorreu como projeto piloto.
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O curso foi ofertado por este Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia, em
parceria com a Universidade Federal de Sio Carlos, a Universidade Federal de Minas Gerais,

a UAB, e a CAPES.

Essa primeira oferta atendeu a 6 (seis) Polos de Educagfio a Distancia vinculados a
UAB, sendo cinco deles nesta unidade da Federagio (Aguas Belas, Carpina, Palmares,
Pesqueira, Santa Cruz do Capibaribe) e o outro, no estado de Alagoas, municipio de Santana

do Ipanema.

Apbs a oferta da primeira turma, este Instituto em parceria com as universidades de
Sdo Carlos e de Minas Gerais procederam a readequagdo do Projeto Pedagdgico do Curso, de
modo que este, ora apresentado, é uma reelaboragdo daquele que orientou os trabalhos da

primeira turma.

2.4.1 Principios Formativos

Os cursos de especializagdo estdo organizados e se desenvolverdo orientados pelos seguintes
principios:
¢ Garantia do direito de todos e de cada um aprender como dimenséo estruturante do

direito a educagao;

e Solida formagdo tedrica e interdisciplinar que contemple diferentes dimensdes do

fazer educativo escolar;

 Articulagdo teoria e pratica no processo de formag Fo a partir da reflexfio da

realidade da escola;

» Valorizagdo da escola como espago formativo, realidade em permanente processo

de construgdo, e dos profissionais que nela atuam;




e Visdo articulada do trabalho da sala de aula com o ambiente escolar, o

funcionamento da escola e a relagdo desta com um projeto de sociedade.

3. OBJETIVOS DO CURSO
3.1 Geral

O Curso de Especializagdo em ensino de Ciéncias — Anos finais do Ensino Fundamental,
tem a intencionalidade de oferecer ferramentas que fortalegam o professor no enfrentamento
dos desafios postos no cotidiano de suas escolas e de suas salas de aula, de modo que estes
consigam conecti-los a realidade da sociedade contemporanea, tecnoldgica e globalizada,

redimensionando a pratica docente em Ciéncias.

3.2 Especificos

o Formar profissionais, em nivel de especializag@o, no ensino de diversas areas de
conhecimento, com vistas a assegurar o direito & aprendizagem e a realizagdo do
projeto politico-pedagdgico da escola, a partir de um ambiente escolar que favoreca

ao desenvolvimento do conhecimento, da ética e da cidadania.

o Contribuir na qualificagdo do professor na perspectiva da gestdo democratica e da

efetiva¢do do direito de aprender com qualidade social.

o Contribuir para a efetiva mudanga da dindmica da sala de aula, na perspectiva de
que a busca, socializagdo e (re) construgdo do conhecimento sejam garantidas por

meio de um processo de ensino e aprendizagem participativo e significativo.
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e Implementar o didlogo permanente com a sala de aula, com os conhecimentos que
os professores das nossas escolas piblicas estario adquirindo/apreendendo e
construindo nas nossas Universidades, conhecimentos tanto no que diz respeito a

metodologia quanto aos conteudos especificos de sua area.

e Garantir a articulagio entre os conhecimentos, metodologias e contetidos
académicos, e os conhecimentos e praticas detidos pelos professores de nossas

escolas.

4. PUBLICO-ALVO

Professores graduados que estdo atuando nos sistemas publicos de ensino e ministram

aulas nos ensinos fundamental e médio.

Havendo vagas, € em consonancia com as necessidades dos respectivos sistemas de
ensino e instituigdes formadoras, outros segmentos poderdo ser atendidos na oferta deste
curso. Pelo carater de praxis in loco do curso, para aqueles professores-cursistas que ndo
estiverem atuando em sala de aula ou aqueles que vierem a interromper essa atuag@o durante o
curso, as instituicdes ofertadoras deverdo ter como opgdo alternativas de aplicagdo das

atividades em sala de aulas dos anos finais do ensino fundamental.

5. PERFIL DO EGRESSO
Com a concluséo deste percurso formativo, o professor-cursista devera ser capaz de:

» Elaborar e implementar propostas de ensino/pesquisa em ensino de Ciéncias
pautadas no uso da experimentagio e das Tecnologias da Informagio e

Comunicacéo;
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o Desenvolver possibilidades diferenciadas de ensinar e aprender Ciéncias de modo
instigante e em parceria com as criangas com as quais desenvolve sua atividade

docente;

o Compreender as complexas relagdes entre a educagio escolar, o ensino, a cultura, a
tecnologia, a sociedade e o ambiente como uma das possibilidades de nos

colocarmos no mundo moderno.

6. CONCEPCAO DO PROGRAMA/CURSO

O curso de especializagdo ora proposto visa a contribuir para uma efetiva mudanga na
dindmica da sala de aula, na perspectiva de que a construgfo e aquisi¢do do conhecimento
sejam garantidas por meio de um processo de ensino e aprendizagem participativo e
significativo, que assegure aos alunos e alunas da educagéo basica o direito de aprender. Esse
processo se inicia com o professor-cursista buscando o conhecimento, socializando essa busca
e os conhecimentos adquiridos, a0 mesmo tempo em que exercita a reconstrugdo de saberes €

préticas.

A intengdio é desenvolver um curso de formagéo continuada pautado nas dinadmicas e
nas necessidades advindas do trabalho cotidiano dos professores no espago da escola e da sala
aula, de modo a fortalecé-los no enfrentamento dos desafios postos por esse trabalho. Parte-se
da ideia de que o processo formativo do profissional da educagio, como de qualquer outra
area, é aberto. Desse modo, na condigdo de sujeitos da educagdo ¢ fundamental fortalecer uma

formagdo permanente em que sejam contemplados aspectos como:

e O fortalecimento do compromisso com a melhoria da qualidade de ensino e da

aprendizagem;

e O incremento na postura critica acerca do ato educativo;

45



* A construgdo de uma visdo mais ampla do espago escolar e da sala de aula e sua

articulagdo com o ambiente escolar e com um projeto de sociedade;

¢ A percepgdo das complexas relagdes entre a educagio escolar, o ensino, a cultura, a
tecnologia, a sociedade e o ambiente como uma das possibilidades de nos

colocarmos no mundo moderno;
e A valorizagdo do professor por meio do aprimoramento de sua formagio.

Por certo, ao se desvelar as necessidades objetivas no processo de ensino e
aprendizagem no cotidiano escolar, ao se questionar e problematizar a pratica pedagégica e a
pratica docente como praticas sociais se fortalece a agdo docente, e, consequentemente, a agio

da escola.

Pretende-se, pois, oferecer um curso que sensibilize e mobilize o professor, cada vez
mais, para a melhoria do ensino, da aprendizagem e, assim, para que se possa avangar na
dire¢do da garantia do direito de todos e de cada um aprender. Dai a importancia de assegurar
uma formagdo que possibilite ao professor compreender que para além do titulo de especialista

e dos ganhos na carreira, ¢ urgente mudangas nas posturas e praticas em sala de aula.

Essas mudangas, por sua vez, devem ocorrer na diregdo de um processo de ensino e
aprendizagem participativo e significativo para o professor e para o aluno, possibilitando ao
educando perceber-se e atuar como sujeito/autor do conhecimento, tornando a sala de aula
espaco de discussdes, pesquisas, descobertas e ndo um ambiente amorfo, de mera repetigio e

reproducdo de ideias, conceitos e pré-conceitos.

Os cursos deverdo dialogar, permanentemente, com a sala de aula, com a prética
docente, com a escola, a partir de uma sélida fundamentagfo teérica e interdisciplinar que
contemple aspectos relativos 4 metodologia de ensino, aos saberes e conhecimentos dos

conteudos especificos da 4rea de formagao, 4 escola, ao aluno e ao préprio trabalho docente.
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Ao mesmo tempo, os cursos deverdo se constituir em espagos privilegiados de dialogo,
em que as “verdades” estabelecidas no campo do conhecimento sejam debatidas, questionadas
e, nesse processo, novos saberes, novos conhecimentos, sejam produzidos, sistematizados,

construidos.

A relagdo do professor-cursista devera se desenvolver ndo apenas com as instituigdes
formadoras, mas fundamentalmente com seus pares e alunos, 0 que requer um estreitamento
entre o curso oferecido e a realidade da escola e da sala de aula onde o professor-cursista

trabalha.

Este curso estd inserido no esfor¢o das politicas atuais pela valorizagdo dos
profissionais da educagdo em geral e do professor, em especial. Essa valorizagdo se efetiva
ndo apenas na implantagdo de um piso salarial nacional, ou na progressio na carreira, mas,
também, na construgdo de processos formativos que possibilite ao professor desenvolver
atividades, contetidos e metodologias com seus alunos, de forma prazerosa e significativa, na

perspectiva de consolidagido de uma educag@o publica de qualidade.

O desafio que esta posto, portanto, € a realizagio de um curso que supere 0s processos
formativos tradicionais, fortemente centrados no professor como dono do saber. Curso que
seja desenvolvido de forma dialégica, em que os conhecimentos e praticas de professores e
alunos se complementem. Um processo formativo que possibilite o encontro, a interagdo, a

socializagdo e a construgdo de saberes e praticas docentes e discentes.

Este curso visa, portanto, contribuir para uma ag@o dindmica do professor no espago da
escola e da sala de aula. Ao esta acompanhada de uma visdo questionadora e investigativa,
em que a observagdio, a experimentagio, a proposicdo de hipéteses € a anélise de resultados
sejam estimuladas tanto para si como para os seus alunos, na compreensio de que o ensino € 0
aprendizado em Ciéncias sdo muito mais do que o acimulo de informag3es a se expor ¢ a se
reter, mas, sim, surpreendentes, instigantes e desafiadoras. Além disso, o curso se propde a
dialogar, permanentemente, com a sala de aula, com o livro-didatico, com a pratica docente,

com os recursos didatico-tecnolégicos existentes e, sobretudo, com a escola.
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7. ESTRUTURA E FUNCIONAMENTO GERAL DO CURSO “CIENCIA E 10!”

7.1 Principios e pressupostos relativos a formagdo no curso de Especializa¢do em Ensino de

Ciéncias — Anos finais do Ensino Fundamental

A proposi¢do da disciplina Ciéncias sempre esteve atrelada ao direito de as criangas
aprenderem ciéncias, e, dessa maneira, acessarem informag¢des em torno da produgdo
cientifica da area das Ciéncias da Natureza. Assim, a escola fundamental cumpre com o dever
social obrigatorio, através da disciplina Ciéncias, de apresentar, divulgar e colocar o estudante
em contato com uma forma particular de conhecimento: o conhecimento cientifico, seus

conceitos e procedimentos.

Neste sentido € que a educag@o escolar em suas propostas curriculares para o ensino de
Ciéncias coloca a crianga em contato com o conhecimento sistematizado sobre tematicas da
area das Ciéncias da Natureza. Cabe destacar o valor social do conhecimento cientifico para a
vida em sociedade, particularmente, no século XX, século j4 adjetivado por vérios cientistas,

historiadores, socidlogos e educadores, dentre outros, como “século da ciéncia”.

A partir da segunda metade do século XX o ensino de ciéncias passa a ser objeto de
reflexdes no campo educacional, em paises como Reino Unido e Estados Unidos. Em
decorréncia disso assiste-se a uma produgio de novos modelos explicativos a partir das teorias
produzidas, e, ainda, a elaborago de projetos de inovagdo no ensino de ciéncias destes paises

que terminam por influenciar o ensino de ciéncias em outros lugares do mundo.

O Brasil viveu, por exemplo, na década de 1960, a “invasio” de projetos de ensino de
ciéncias que sdo incorporados do ponto de vista de uma politica oficial do governo federal
para a melhoria da qualidade do ensino de Ciéncias ¢ como proposta curricular formal para

este campo disciplinar. Tais projetos, oriundos, particularmente dos Estados Unidos, foram: o
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Biological Science Curriculum Study (BSCS); Physical Science Study Commitee (PSSC);
Chemical Study Group (CHEM); Chemical Bond Aproach (CBA), dentre outros, como os
apoiados pela Nuffield Foudation, da Inglaterra. Esses projetos valorizavam o fazer do
cientista, a neutralidade da ciéncia, atividades de experimentagio/simulagéo dos fendmenos
naturais nas salas-laboratério e a valorizagdo dos procedimentos proprios a atividade cientifica
tais como a observacio e a mensuragdo. Contudo, estes projetos, dada a sua origem e proposta

foram implementados, no Ambito escolar, de forma desarticulada da realidade brasileira.

Varias institui¢des, como a Organizagio das nagdes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia
e a Cultura (UNESCO) e a Organizagdo de Estados Americanos (OEA) estiveram envolvidas
com a preocupacdo da melhoria da educagdo em ciéncias no Brasil e, na década de 1960,
foram criados varios centros de ensino de ciéncias. Estes espagos surgem a partir de projetos

oficiais do Governo Federal voltados para a melhoria do ensino de ciéncias.

O surgimento de uma quantidade significativa de centros de ciéncias teve como ponto
de partida a criagdo em Sdo Paulo, no ano de 1954, do Instituto Brasileiro de Educagdo,
Ciéncia e Cultura, o IBECC, que na época se vinculava & Universidade de Sdo Paulo (USP) e
a UNESCO e tinha como objetivos prioritarios a melhoria do ensino de ciéncias € a introdug&o

do método experimental nas escolas basicas.

Em 1965, através de um convénio com a Diretoria do Ensino Secundério do Ministério
da Educagdo e Cultura (DES/MEC) e com a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da
Universidade de Sdo Paulo (FFCL/USP), foram criados seis centros de ciéncias: Centro de
Ciéncias do Rio Grande do Sul — CECIRS — Porto Alegre/RS; Centro de Ciéncias do Estado
do Rio de Janeiro — CECIERJ — Rio de Janeiro/RJ; Centro de Ensino de Ciéncias de Sdo Paulo
— CECISP - S#o Paulo/SP; Centro de Ensino de Ciéncias e Matematica — CECIMIG — Belo
Horizonte/MG; Centro de Ensino de Ciéncias da Bahia — CECIBA — Salvador/BA; e Centro
de Ensino de Ciéncias do Nordeste — CECINE — Recife/PE. Esses centros tinham objetivos
focados na assisténcia permanente aos professores de ciéncias e na edigdo de livros e

periodicos sobre o ensino de ciéncias.
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Desde o inicio da década de 1980 so criados e implementados no Brasil, museus e
centros de ciéncias. No entanto, os atuais centros e museus tém como foco principal a
divulgagdo cientifica e ndo mais a formagdo de professores como o que ocorria na década de

1960 com os centros de ciéncias.

A lacuna de espagos formativos articulados com as universidades para a formagdo
continuada de professores de ciéncias e as complexidades crescentes desse campo na
contemporaneidade, se tornam desafios ainda maiores quando se pensa o desempenho dos
estudantes brasileiros no Programme for International Student Assessment (PISA). Em 2015,
dentre 70 paises membros e parceiros da Organizagdo para Cooperagdo ¢ Desenvolvimento
Econémico (OCDE) o Brasil ficou na 63a posicdo na avaliagdo de ciéncias. Os resultados
estdo relacionados a algumas areas de avaliagdo dos estudantes quanto ao letramento cientifico

¢ demonstram a fragilidade da ducagio em ciéncias no Brasil.

Neste sentido, a preocupagdo e a responsabilidade para com o ensino de ciéncias
implicam, dentre outros aspectos, investir na formagfo continuada de professores e nas
condigBes das escolas de educagio basica. O que permite reafirmar, neste projeto de Curso de
Especializago, os principios anteriormente apresentados, uma vez que sabe-se que os sujeitos
da educagdo carecem de uma formagdo permanente em que sejam contemplados elementos

essenciais para a atuagdo docente, tais como:
* 0 incremento na postura critico-reflexiva acerca do ato educativo;

* a produgdo de uma visdo articulada do trabalho da sala de aula com o ambiente
escolar, o projeto politico-pedagégico da escola e a relagdo desta com um projeto de

sociedade;

* a percepgdo das complexas relagdes entre a educacdo escolar, o ensino de iéncias, a
cultura, a tecnologia, a sociedade e o ambiente como uma das possibilidades de insergio dos

sujeitos no mundo contemporaneo; e, ainda,
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+ o fortalecimento do compromisso com a melhoria da qualidade do ensino e da

aprendizagem em ciéncias.

O Curso de Especializagio em Ensino de Ciéncias — Anos finais do Ensino
Fundamental toma como base o ensino de ciéncias por investigago, na proposi¢do de que as
atividades dos sujeitos devem partir da busca de solugdo a um problema, com o
desenvolvimento de a¢Bes que fazem parte do cotidiano cientifico como a elaboragéo de
hipoteses, observagdo, experimentagdo quando cabivel, registro e anélise de dados que
culminam na argumentagdo dos resultados e na comunicagio das ideias produzidas no

processo investigativo.

Assim, o curso tem a intencionalidade de oferecer ferramentas que contribuam para
uma agdo dindmica do professor no enfrentamento dos desafios postos no cotidiano de suas
escolas e de suas salas de aula, de forma conectada a realidade da nossa sociedade tecnologica
e globalizada. A¢do esta acompanhada de uma visdo questionadora e investigativa, em que a
observagdo, a experimentagdo, a proposi¢do de hipdteses e a andlise de resultados sejam
estimuladas tanto para si como para os seus alunos, na compreensdo de que o ensino € o
aprendizado em ciéncias sdo muito mais do que o acimulo de informagdes a se expor € a se
reter, mas, sim, surpreendentes, instigantes e desafiadoras. Além disso, o curso se propde a
dialogar, permanentemente, com a sala de aula, com o livro-didatico, com a pratica docente,

com os recursos didatico-tecnolégicos existentes e, sobretudo, com a escola.

De maneira articulada aos objetivos gerais propostos pelo MEC para o conjunto de
cursos de especializagdo para formagdo dos profissionais do magistério, o Curso de
Especializagdo em ensino de Ciéncias — Anos finais do Ensino Fundamental vislumbra que os

professores-cursistas:

o Estabelegam didlogo permanente com o fazer na escola e nas salas de aulas das

Ciéncias;
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» Elabore e implemente propostas de ensino/pesquisa em ensino de Ciéncias
pautadas no uso da experimentagdo e das Tecnologias da Informagdo e

Comunicagdo;
* Reflitam sobre o lugar e o sentido de ensinar Ciéncias no Ensino Fundamental;

 Experienciem possibilidades diferenciadas de ensinar e aprender Ciéncias de modo
instigante € em parceria com as criangas com as quais desenvolvem sua atividade

docente.

* O Curso encontra-se assentado em torno de um eixo norteador que ¢é
Redimensionando a prética docente em Ciéncias dentro € no entorno das situagdes
cotidianas das salas de aulas de Ciéncias, e que perpassa todo o curso; e, de quatro

eixos tematicos: Vida; Ambiente; Universo e Tecnologia.

e A abordagem dos conteidos nos quatro eixos tematicos se dard de forma
integradora e contextualizada voltada para os Anos Finais do Ensino Fundamental
—6° 20 9° ano da educagdo basica, no didlogo permanente com o eixo norteador do

Curso.

7.2 Estrutura e desenvolvimento curricular do curso

O curso, na versdo atualizada em 2018, atende a uma carga horéria total equivalente a
480 horas, divididas em trés modulos distintos e subsequentes, conforme descrito no quadro

que segue.

HCiéncia ¢ 10!: Uma introdugdo

TCC1: Ciéncia ¢ 10!: Comegando a experimentar € a
pensar 60h
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Ciéncia é 10!: Hora de perguntar e propor 30h

Ciéncia é 10!: Na sala de aula 30h

TCC2: Fundamentos do projetd de investigagdo 120h

Investigagdo para o ensino de ciéncias 120h

Quadro I — Estrutura e Desenvolvimento Curricular do Curso

O organograma apresenta de forma mais detalhada a composigéo de cada modulo, com

suas respectivas cargas horarias.

Fluxograma I — Ciéncia é 10!: Composi¢ao de modulos

A metodologia do curso tem forte principio interativo e dialogico com o espago

escolar, propiciando ao professor-cursista um redimensionamento da pratica docente no
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contexto onde atua, de forma indissocidvel & pesquisa que desenvolvera ao longo dos mddulos

1,2e3.
MODULO 1 - Para perguntar e experimentar, é sé comegar! (150h)

Descrigao geral: Espago de contextualizagdo, pelo professor-cursista, das dindmicas e
das necessidades do trabalho cotidiano em suas salas de aulas de ciéncias com as acdes
tedrico-praticas, denominadas atividade investigagdo (AI), propostas pelo curso. Neste
modulo, o professor faz a inser¢do no curso a partir de suas escolhas quanto aos saberes a
serem apreendidos e ensinados. A incursdo na propria pratica docente se dara a partir da
mobiliza¢do do seu fazer, na qual o professor-cursista serd convidado a delimitar uma questdo-
problema a ser estudada e refletida ao longo do curso. Portanto, esse médulo conduzira o
professor-cursista a pensar a investigagio como o processo inerente a pratica educativa em
ciéncias. Assim, o mddulo incentivard os professores-cursistas a perguntar e experimentar
como primeiro passo da agéo investigativa. O médulo € constituido por quatro disciplinas,
interligadas entre si, que abordam uma sequéncia de atividades com embasamento tedrico-

metodologico no ensino por investigagdo, com a seguinte estrutura curricular:

Discipling 1 {30 h)
Cincia & 301: Uma introduclo

/]

Disciplion 2 (60 #)
TCCL: Clbncls & 101 Comecando » experimentar
2 pentar no TCC

Disciplina 3 {30 h)
Citncia & 101: Hova de pergunta:

Disciplina 4 {30h)
Cidncla & 101; Na sala de sula

Fluxograma II — Ciéncia ¢ 10!: Estrutura¢do dos médulos
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Disciplina 1 — Ciéncia é 10! Uma introdugdo (30h)

Descricdo Geral: Esta disciplina tem a intengdo de levantar informagdes sobre os
professores-cursistas por meio de ferramentas de comunicagdo presentes no ambiente de
desenvolvimento do curso e apresentar a partir de um video a proposta de trabalho em sala de
aula através da abordagem investigativa dos eixos teméticos Vida, Ambiente, Universo e
Tecnologia. Para cada eixo tematico o professor- cursista terd acesso a diversos recursos
didético-tecnolégicos e atividades especificas de natureza investigativa buscando relagdes
interdisciplinares entre eles pertinentes ao debate no contexto do ensino de ciéncias. As
referéncias basicas dos recursos didatico-tecnologicos utilizadas para a proposi¢do de cada

subtema estdo disponiveis ao final desse documento.

Ementa: Eixos teméaticos Vida, Ambiente, Universo e Tecnologia. Experiéncias de
professores que abordam em suas salas de aula contetdos de ciéncias relacionados aos eixos.

Abordagem investigativa.

Disciplina 2 — TCCI: Ciéncia é 10! - Comecando a experimentar e a pensar no TCC (60h)

Descrigéio geral: Esta disciplina caracteriza-se pela apresentagdo de recursos didatico-
tecnolégicos, em diferentes linguagens, provocadores ao interesse pela ciéncia e ao processo
investigativo. Esses recursos serfio disponibilizados aos professores-cursistas no formato
original em que se encontram na fonte, o que possibilitard a autonomia do professor-cursista
na utilizagdo futura destes materiais. Trata-se, portanto, de recursos ja disponibilizados na
web, em portais de dominio publico, e em outras fontes como livros didaticos e paradidaticos

e revistas especializadas.

A disciplina incentivara o professor-cursista a ter contato com os recursos didatico-
tecnologicos e ao desenvolvimento de agdes tedrico-praticas (atividade investigagdo - Al)

relacionadas aos subtemas de cada eixo tematico, em sala de aula, para que possam,
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posteriormente, serem relatadas no ambiente virtual do curso. Para cada eixo temdatico serdo
apresentados ao professor-cursista até cinco subtemas. A cada subtema estardo associados
recursos didatico-tecnolégicos e uma proposta de atividade (AI) de natureza investigativa. O
professor-cursista devera percorrer todos os subtemas, observar os recursos didatico-
tecnoldgicos associados e as atividades propostas. Em seguida, escolhera uma atividade
investigagdo (AI) relacionada a um subtema de cada eixo tematico, perfazendo quatro
atividades no total, sendo uma de cada eixo tematico. O processo inicial de pensar o trabalho
de conclusdo de curso (TCC) se dara de forma concomitante ao desenvolvimento das
atividades, com a leitura e discussdo de um texto introdutério sobre a organizagdo da pesquisa
académica e elaboragdo de questdes-problema por parte dos professores-cursistas sobre os
conteudos dos subtemas escolhidos relacionados aos eixos tematicos. Assim, essa disciplina é

a que, ja neste médulo inicial, levanta questdes pertinentes ao TCC.

Ementa: Subtemas dos eixos tematicos: Ambiente — A Terra no Universo, A Vida no
Planeta, O Ser Humano, A Terra em Colapso, O Futuro da Terra; Vida — A Vida, O Sol e a
Vida no Planeta, As InteragSes da Vida, Evolugdo e as Doencas Humanas, A Sexualidade
Humana; Universo — Forgas fundamentais, Formas de Energia, Espago e Tempo, O Sistema
Solar, Matéria; e Tecnologia — Materiais e Maquinas, Transformagdes de Energia, Ondas,
Escalas: do micro ao macro. Desenvolvimento de agdes tedrico-praticas (atividade
investigagdo). Leitura e discussdo de texto introdutério sobre a pesquisa académica.

Elaboragdo de questdes-problemas para o trabalho de concluséo de curso.

Disciplina 3 — Ciéncia é 10! - Hora de perguntar e propor (30h)

Descrigéo geral: A disciplina propora a leitura e o desenvolvimento de atividades (Als)
associadas ao processo de problematizagdo e construgio de um plano de aula de ciéncias de
natureza investigativa. A descrigdo desse plano sera guiada por uma sugestio de roteiro de
aula, parametrizando as orienta¢des basicas de um projeto mais complexo e elaborado que sera

desenvolvido no médulo 2. Para a formulagdo da questio-problema que norteara o plano de
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aula, o professor-cursista devera selecionar um dos subtemas, dentre aqueles apresentados na
disciplina 2. A partir da questdo-problema formulada o professor-cursista elaborara,
apresentara e implementaré seu plano de aula, com carga horéria de 50 minutos em sua sala de
aula. A critério do professor-cursista poderdo ser utilizados, de forma interdisciplinar, mais de
um subtema para a estruturagdo da questdo-problema. Para a elaborag@o do plano de aula o
professor-cursista terd disponibilizado, no ambiente virtual do curso, material de referéncia
(sugestdo de plano de aula, atividades e recursos didatico-tecnolégicos) e podera utilizar o
material que faz uso no cotidiano de suas aulas (livros didaticos, textos, planos de aulas,
documentdrios, artigos, reportagens, dentre outros). A perspectiva investigativa € a exigéncia

para a abordagem metodolégica do plano de aula.

Ementa: Plano de aula de ciéncias. Abordagem investigativa. Relagdo teoria-pratica no

ensino de Ciéncias.

Disciplina 4 — Ciéncia é 10! - Na sala de aula (30h)

Descrigdo geral: A disciplina caracteriza-se pela implementagdo do plano de aula na
sala de aula do professor-cursista. Apds a implementaggo, um relatério circunstanciado com
analise reflexiva-avaliativa do desenvolvimento do plano em sala devera ser elaborado pelo

professor-cursista e socializado no ambiente virtual do curso.

Ementa: Plano de aula. Implementagdo do plano em sala de aula. Relatério

circunstanciado e reflexivo de desenvolvimento do plano em sala de aula.

MODULO 2 — Para perguntar e responder, melhor saber! (240h)

Descrigdo geral: O segundo moédulo tem carater de aprofundamento do conhecimento,
tanto no que se refere aos conteudos especificos das ciéncias, quanto aos do campo
pedagégico. Este modulo oferecera ao professor-cursista subsidios mais aprofundados para a
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elaboragdo do projeto de ensino que resultar no trabalho de conclusdo de curso, iniciado no
modulo 1. As atividades apresentadas e trabalhadas ao longo do médulo 1 serdo acrescidas de
recursos didatico-tecnoldgicos e novos questionamentos no campo do ensino por investigagdo
a partir de dois componentes disciplinares, ofertados simultaneamente: 1) TCC2:
Fundamentos do Projeto de Investigagdo; e 2) Investigagio para o Ensino de Ciéncias. Ambos
os componentes disciplinares estardo articulados com os quatro eixos tematicos do curso
(Ambiente, Vida, Universo e Tecnologia) por meio dos recursos didatico-tecnologicos e suas

respectivas atividades investigagdo (Al).

{ 1
Disciplina 1: 120k Disciplina 2: 1206
¥CC 2: Fundamentos do Investigaclo para o
projeto investigaclio ensing e dinclas

Fluxograma III — Ciéncia ¢ 10!: Configuragio de médulo 11

Disciplina 1 — TCC2: Fundamentos do projeto de investigacio (120h)

Descrigdo geral: Discussdo sobre o conceito de investigagdo com oferecimento de
leituras sobre essa temdtica que oferega fundamentagdo tedrica para que o professor-cursista
possa produzir uma andlise das atividades desenvolvidas ao longo do médulo 1. Os relatérios
produzidos pelos professores-cursistas serdo utilizados como objeto de analise e estudo neste
componente disciplinar. O professor-cursista serd provocado a perceber relagdes entre a

postura investigativa contida nos recursos didético-tecnolégicos e atividades investigagio.

Com base nas reflexdes sobre o plano de aula por ele elaborado no médulo anterior,

serd proposta a elaboragdo de um projeto de investigagdo a ser socializado no ambiente virtual
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do curso, para futura implementag@o no médulo 3. O projeto de investigagdo sera elaborado
em continuidade com as discussdes tedrico-metodoldgicas iniciadas no TCCl1, de forma que o
professor-cursista possa ter embasamento sobre a pesquisa académica que desenvolvera de
forma articulada com os contetidos de ciéncias associados aos subtemas dos €ixos tematicos
que serdo aprofundados concomitantemente na disciplina 2: Investigagdo para o Ensino de

Ciéncias.

Ementa: Fundamentos e conceito de investigagdo. Projeto de investigagdo. Recursos

didatico-tecnoldgicos e atividades investigagdo.

Disciplina 2 — Investiga¢do para o Ensino de Ciéncias (120h)

Descrigdo geral: este componente disciplinar tem como objetivo apresentar ao
professor-cursista instrumental para o Ensino de Ciéncias com foco no desenvolvimento de
atividades investigativas em sala de aula de ciéncias nos anos finais do ensino fundamental.
Os subtemas dos eixos tematicos - Vida, Ambiente, Universo e Tecnologia - serdo acrescidos
de novos questionamentos, elaborados pelos professores-cursistas € por seus alunos quando da

realizagdo das atividades investigativas em sala de aula.

Ementa: Base conceitual para o planejamento e execugdo dos projetos de investigagdo
em sala de aula. Conteudos especificos relacionados aos eixos tematicos. Recursos didatico-
tecnoldgicos e atividades investigativas. Sequéncias didaticas associadas ao projeto de

investigacdo.

MODULO 3 — Se é para experimentar, vamos fazer! (90h)

Descrigdo geral: Este modulo caracteriza-se como locus privilegiado da elaboragao do
Trabalho de Conclusio do Curso. Esta produgdo devera apresentar o registro e a reflexdo
acerca do trabalho desencadeado com a escolha realizada no primeiro médulo na disciplina de
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TCC1, e aprofundada no segundo médulo na disciplina de TCC2. Assim, o professor-cursista
realizara cada modulo do curso como processo de auto-formagdo dialogado, uma vez que o
ambiente do curso € um ambiente de aprendizagem coletiva. O componente curricular a ser

ofertado neste médulo € a disciplina TCC3: Projeto de Investigagdo em Sala de Aula.

Disciplina — TCC3: Projeto de investigagdio em sala de aula (90h)

Descrigdo geral: Esse componente disciplinar consistira na aplicagdo, analise e reflexdo
critica do projeto de investigagio em sala de aula, com utilizagdo de quaisquer recursos
didatico-tecnologicos relacionados aos subtemas dos eixos tematicos. Esta disciplina
estimularé o professor-cursista a produzir um texto que apresente o registro e a reflexdo acerca
da agdo docente desencadeada a partir das escolhas realizadas, aprofundadas e implementadas
ao longo do curso na sala de aula, no sentido de constituir o trabalho de conclusdo do curso

que, preferencialmente, transcorra transversalmente pelos eixos tematicos.

Ementa: Aplicagdo em sala de aula do projeto de investigagdo. Sistematizagdo dos

registros produzidos ao longo do curso e apresentagdo do trabalho de conclusio decurso.

7.3 Avaliagdo da aprendizagem

Como proposta para o desencadeamento do processo de avaliacdo da aprendizagem no
curso, tendo em vista a articulagio com a pratica docente e potencialidade interativa peculiar a
modalidade da Educag@o a Distancia, sugere- se a realizagdo, ao final de cada mdédulo, de
sessdes coletivas de apresentagdo dos trabalhos desenvolvidos nas disciplinas. Assim, do
ponto de vista didatico- metodoldgico aponta-se para a organizagdo de congressos de modo
que a produgdo dos professores-cursistas seja socializada. Para isso, pode-se dispor de

diferentes formatos comunicativos, tais como: poster, painel e sessdes de comunicagao oral.
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O processo de avaliagdo ao longo do curso devera observar as normas da organizagdo
académica e do regulamento da especializagdo de cada instituigdo de ensino superior ofertante,

que asseguram as diretrizes e os principios basicos orientadores do curso.

7.4 Sugestiio de implementagdo: Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC)

Visando contribuir com as Instituigdes Publicas de Ensino Superior (IPES) na
implementagio do projeto pedagogico, descrevemos uma sugestdo para as agdes dos
professores junto as disciplinas TCC1: Ciéncia é 10! Comegando a experimentar ¢ a pensar no
TCC; TCC2: Fundamentos do Projeto de Investigagdo; e TCC3: Projeto de Investigagdo em

sala de aula.

Para a disciplina de TCCI, ofertada no Modulo 1, sera adequado que o professor
convencional que estiver vinculado a essa disciplina, dialogue permanentemente com o0s
professores orientadores para que o professor-cursista possa compreender que o fazer do
trabalho de conclusdo de curso € a elaboragfio da propria pesquisa, e que requer uma dedicagdo
ao longo de todo o curso. Sera importante que os professores orientadores introduzam os
conceitos fundamentais para a estruturagdo da pesquisa de forma articulada com os recursos
didatico- tecnolégicos e ao desenvolvimento de agdes tedrico-praticas (atividade investigago
- Al) relacionadas aos subtemas de cada eixo tematico, para que os professores-cursistas
tenham a dimensdo de que a pesquisa se vincula ao proprio objeto da pratica pedagogica em

ciéncias.

A disciplina de TCC2 sera ofertada de forma simultanea & disciplina de Investigagéo
para o Ensino de Ciéncias. Assim, sugere-se que os professores de ambas disciplinas ¢ os
professores orientadores trabalhem em parceria, possibilitando o transito de informagdes de
uma disciplina para a outra, para que o professor-cursista possa compreender que as bases

tedrico-metodolégicas da disciplina de TCC2: Fundamentos do Projeto de Investigagéo estdo
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diretamente relacionadas ao contetido de ciéncias abordado na disciplina de Investigagdo para

o Ensino de Ciéncias.

Para que a disciplina de TCC3 seja implementada com éxito, é desejavel que os
professores orientadores sejam os mesmos desde o inicio do curso, para que possam de forma
engajada propiciar discussdes e acompanhamento do professor-cursista desde a introdugdo ao

projeto de pesquisa até sua intervengdo em sala de aula.

Na intengdo de colaborar para uma visualizagdo ampla de uma possibilidade de
implementagdo do curso, para 150 professores-cursistas, as tabelas anexas trazem sugestdes
para os seguintes itens em relagdo a disciplina/carga horaria de cada modulo: duragio em
semanas, horas presenciais, encontros avaliativos, nimero de professores, nimero maximo de

orientadores de TCC, cotas de bolsas mensais para professores e tutores, € calendario.

A disciplina TCC deste curso deverd também seguir as normativas previstas no

Regulamento Geral dos Cursos de Pés-graduagdo Lato Sensu do IFPE.

7.5 Referéncias bdsicas por disciplina
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ESTEBAN, M. T. ¢ ZACCUR, E. (orgs.) Professora-pesquisadora: uma praxis em
constru¢do. Rio de Janeiro: DP&A., 2002.

FAZENDA, 1. Interdisciplinaridade: historia, teoria e pesquisa. Campinas: Papirus, 1994,

ROCHA, R. Pesquisar e Aprender. Sdo Paulo: Scipione, 1996.

TCC1: Ciéncia € 10! - Comegando a experimentar ¢ a pensar no TCC

GUIDO, H. A arte de aprender: metodologias do trabalho escolar para a Educacio Basica.
Petrdpolis: Vozes, 2008.
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2000.
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Cortez, 2005.
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1988.
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em novos tempos. Porto Alegre: EDIPUCRS.
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ANTUNES, C. Um método para o ensino fundamental: o projeto. 5. ed. Petropolis: Vozes,
2004.

LAVILLE, C. A constru¢ido do saber: manual de metodologia da pesquisa em ciéncias
humanas. Porto Alegre: Arte Médicas; Belo Horizonte: Editora UFMG, 1999.

LUCK, H. Metodologia e conhecimento cientifico: horizontes virtuais. Vozes, 2006.
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KREBS, J. R.; DAVIES, N. B. Introduciio a ecologia comportamental. 3 ed. Sdo Paulo:
Atheneu, 1996.

LOVELOCK, J. A Vinganga de Gaia. 1a Edi¢3o, Brasil, Editora Intrinseca, 2006.
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9. CRITERIOS E PROCEDIMENTOS DE AVALIACAOSY.1 Concepgdo de Avaliacdo

Em um mundo caracterizado por mudangas, o grande desafio ¢ identificar quando
mudar ou atualizar uma proposta educativa ou curricular. Somente a avaliagdo dara suporte
para a revisdo de objetivos e finalidades do processo de ensinar e aprender de uma instituigdo

educativa.

A avaliagdo, por ser um processo continuo, de carater dinamico e temporal, deve
abranger os estudantes e sua historia de vida, desde sua entrada na escola, passando por toda

sua trajetoria do “aprender”.

Avaliagio é um processo de ajuda a efetividade do ensino e da aprendizagem. Opta-se
pela valorizagdo das aprendizagens significativas que assegurem o dominio de competéncias e
habilidades, de estratégias mentais do ato de aprender, da formagdo geral dos estudantes e dos
processos criativos. E entendida como um processo mais amplo do que apenas a simples
aferi¢do de conhecimentos constituidos pelos estudantes em um determinado momento de sua
trajetoria escolar. Determina que se deva considerar tanto o processo que os estudantes

desenvolvem ao aprender como o produto alcangado.

A avaliagdo, quando bem planejada, apontard as mudangas necessarias desde a
confecgdo dos materiais até os procedimentos educativos oferecidos para o alcance dos

objetivos e a construgdo das competéncias requeridas.

A avaliagdo no curso é concebida como uma dimensdo do processo de ensino-

aprendizagem e ndo apenas como momentos isolados desse mesmo processo. Assim, a
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avaliagdo € vista como uma reflexdo conjunta sobre a pratica pedagdgica durante o curso. Tal
entendimento ndo exclui, no entanto, a utilizagdo de instrumentos usuais de avaliagdo, tais
como trabalhos escritos, atividades e testes desenvolvidos no ambiente virtual de

aprendizagem e presencialmente.

O processo de avaliagdo de aprendizagem na Educagdio a Distancia, embora possa se
sustentar em principios andlogos aos da educagdo presencial, requer tratamento e

consideragdes especiais em alguns aspectos.

Primeiro, porque um dos objetivos fundamentais da Educacéo a Distancia deve ser a de
obter dos estudantes nio a capacidade de reproduzir ideias ou informagdes, mas sim a de
produzir e reconstruir conhecimentos, analisar e posicionar-se criticamente frente as situagdes

concretas que se lhes apresentem.

Segundo, porque, no contexto da EaD os estudantes nfio contam, comumente, com a
presenga fisica do professor. Por esse motivo, faz-se necessario desenvolver métodos de
estudos individuais e em grupo para que os estudantes possam: buscar interagdo permanente
com os colegas, professores e tutores todas as vezes que sentirem necessidade; obter confianga
e autoestima frente ao trabalho realizado; desenvolver a capacidade de anélise e elaboragdo de

juizos proprios.

O trabalho do autor ao organizar o material didético basico para a orientagdo dos
estudantes deve contribuir para que todos questionem aquilo que julgam saber e,

principalmente, para que questionem os principios subjacentes a esse saber.

Nesse sentido, a relagdo teoria-pratica coloca-se como imperativo no tratamento do
conteudo selecionado para o curso. Para a relagdo intersubjetiva e dialégica entre professores-

estudantes, mediada por textos, ela ¢ fundamental.

O que interessa, portanto, no processo de avaliagdo de aprendizagem é analisar a

capacidade de reflexdo critica dos estudantes frente a suas préprias experiéncias, a fim de que
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possam atuar, dentro de seus limites, sobre o que os impede de agir para transformar aquilo

que julgam limitado em termos das politicas publicas e dos processos de gestdo.

Embora a avaliagdo ocorra de forma continua, cumulativa, descritiva e compreensiva, €

possivel particularizar trés momentos no processo:
e O acompanhamento do percurso de estudo do estudante, mediante didlogos;

e Produgio de trabalhos escritos, que possibilitem sinteses dos conhecimentos

trabalhados;

e Apresentacio de resultados dos projetos de intervengdo na sala de aula, realizados

ao longo dos trés modulos, como produgio relacionada aos componentes.

9.2 Processo de Avaliacdo da Aprendizagem

A avaliagio da aprendizagem no IFPE tem como finalidade acompanhar o
desenvolvimento dos estudantes, a partir de uma observagdo integral e da avaliagdo das
aprendizagens, visando também o aperfeigoamento do processo pedagégico e das estratégias

didaticas.

O processo de avaliagio da aprendizagem serd continuo e cumulativo, com a

preponderancia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e possibilitara a verificago:
o Da adequagio do curriculo ou da necessidade de sua reformulagéo;
¢ Da eficacia dos recursos didaticos adotados;

e Da necessidade de serem adotadas medidas para a recuperagdo paralela da

aprendizagem;

¢ Da necessidade de intervengéo por parte dos professores no processo de ensino e
aprendizagem,;
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» Do ajustamento psicossocial dos estudantes.

Os instrumentos a serem utilizados para a avaliagdo do desempenho da aprendizagem
serdo efetivados em cada componente curricular por meio de atividades de pesquisa,
exercicios escritos e orais, testes, atividades praticas, elaboragdo de relatérios, estudos de
casos, relato de experiéncias, produgdo de textos, execugdo de projetos dentre outros, que

sejam definidos nos planos de ensino, de acordo com a natureza do componente curricular.

Visando acompanhar se os objetivos do curso foram alcancados e se as estratégias
adotadas foram apropriadas, faremos uso da avaliagdo diagnoéstica, formativa e somativa.
Serdo atribuidos valores aos diferentes instrumentos usados para a avaliagio e ao
acompanhamento. Os estudantes serdo avaliados, ainda, por meio da observagdo direta dos
professores, quanto ao planejamento e execugdo de oficinas, seminarios tematicos ou outros

procedimentos pedagdgicos.

Poderdo ser aplicados quantos instrumentos avaliativos forem necessarios ao processo
de aprendizagem, cabendo, no minimo, uma prética avaliativa presencial em cada componente

curricular, de acordo com o Calendario Académico de Atividades do Curso.

Durante o desenvolvimento de cada componente curricular, serdio aplicadas diversas
atividades avaliativas com os objetivos de acompanhar o desenvolvimento das aprendizagens
dos estudantes e identificar se as estratégias e recursos tecnoldgicos utilizados pelos
professores para disponibilizar o contetido, impressos ou via web, estio sendo eficientes e
efetivos. De posse desses dados, os professores podem vir a tomar decisdes para reorientar o

processo de ensino-aprendizagem.

A avaliag8o somativa, entendida como aquela que busca verificar o aproveitamento dos
estudantes ao final de determinado periodo/médulo, com a finalidade de decidir sobre sua

progressao, sera presencial e aplicada nos polos ao final de cada componente curricular.
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Todas as atividades avaliativas presenciais ou a distancia serdo corrigidas pelos tutores

a distancia com supervisdo dos professores-formadores

A avaliagdio dos estudantes ser feita por meio de trabalhos, participagdo das atividades
programadas no ambiente virtual e exames presenciais. Os instrumentos de avaliagdo terdo os

seguintes pesos:
e Participagdo no ambiente virtual 10%, corresponde a 1,0 pontos;
o Encontro presencial 20%, corresponde a 2,0 pontos;
o Atividades virtuais 30%, corresponde a 3,0 ponto;
e Avaliago presencial 50%, corresponde a 5,0 pontos.

Os critérios de aprovagio e retengdo ocorrem segundo a organizagdo académica/IFPE

em vigor.

Durante todo o processo de ensino-aprendizagem, e a partir dos resultados obtidos, a
equipe docente proporcionara feedback para os estudantes propiciando que fagam a auto

avaliagdio do seu proprio desempenho nas atividades realizadas.

Cabera aos professores informar a seus estudantes o resultado de cada avaliagéo, bem
como postar no ambiente virtual de aprendizagem o instrumento de avaliagdo presencial com

seu respectivo gabarito ou férum para discusso da avaliagdo presencial.

Sera permitida segunda chamada para avaliagdo presencial, desde que requerida no
Polo de Apoio Presencial, dentro do prazo de 05 (cinco) dias uteis, apresentando documentos
que comprove os motivos expressos e atendidas as exigéncias do art. 145 da Organizago

Académica.

A avaliagdo do desempenho dos estudantes, para fins de promogfo, conclusio de

estudos e obtengdo de certificados, ocorrera mediante:
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o Cumprimento das atividades programadas a distancia;
» Realizagdo de avaliag3es presenciais;
¢ Obtengdo de média minima de 7,0 (sete).

Para ter direito a realizar a avaliagdo presencial, os estudantes deverdo ter participado
de, no minimo, uma atividade avaliativa no Ambiente Virtual de Aprendizagem, obtendo nota

diferente de 0,0 (zero).

Serdo considerados aprovados os estudantes que obtiverem nota igual ou superior a 7,0

(sete) em cada componente curricular.

A recuperagdo processual sera aplicada para suprir as deficiéncias de aprendizado dos
estudantes, tdo logo elas sejam detectadas, durante o modulo, por meio de assisténcia dos
professores e tutores, no ambiente virtual de aprendizagem utilizado nesta modalidade de

ensino.

A equipe docente devera identificar as dificuldades de aprendizagem dos estudantes,
reconhecendo quando necessitam de ajuda ou entio quando a estratégia de ensino ndo
corresponde ao seu perfil. Uma vez reconhecidas essas dificuldades, o docente devera buscar

novas estratégias de ensino que ajudem o estudante a supera-las.

A avaliagdo da aprendizagem ¢ entendida como base da tomada de decisdes do docente
para adotar e/ou modificar suas posturas frente aos estudantes, fornecer ajuda, melhores
explicagdes, exemplos e situagdes; aprofundar questdes, proporcionar desafios, desenvolver
episédios para a aprendizagem e, inclusive, considerar os estudantes aptos diante de

competéncias e habilidades trabalhadas.

Para efeito de registro da nota de cada componente dos mddulos 1°, 2° € 3°, apos
serem aplicados os instrumentos de avaliagdo durante os estudos de recuperagio, prevalecera a

maior nota.
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Os estudantes do curso que, mesmo sendo submetido a recuperagdo, ndo obtiverem

média minima 7,0 (sete) terdo direito a realizar o exame final.

Para ter direito ao Exame Final, os estudantes deverfo ter participagdo efetiva durante
todo o processo de ensino-aprendizagem dos componentes curriculares, bem como apresentar,

no minimo, média 2,0 (dois).

Serdo considerados aprovados, apos Exame Final, os estudantes cuja Média Final (MF)

calculada de forma aritmética for igual ou superior a 6,0 (seis), conforme expressdo abaixo:

MF = MAR + NEF

Em que:

MF = Média Exame Final;
MP = Média das Avalia¢des Realizadas;
NEF = Nota Exame final.

Os estudantes terdo o direito de requerer, no Polo de Apoio Presencial, a revisdo de
instrumentos de avaliagdes, em até 05 (cinco) dias tteis apos a divulgagdo do resultado.

A revisdo de nota ou pontuagio das atividades programadas a distancia sera feita pelo
professor-formador, no prazo méaximo de 05 (cinco) dias Uteis, apds receber a solicitagio dos

estudantes.

A nota de cada revisdo dos instrumentos avaliativos ndo podera ser inferior a anterior.

9.3 Aalia¢do da Aprendizagem no Ambiente Virtual de Aprendizagem
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O modelo de avaliagdo da aprendizagem no ambiente virtual de aprendizagem
(avaliagdo a distancia) proposto pretende ajudar os estudantes a desenvolverem graus mais
complexos de competéncias cognitivas, habilidades e atitudes, possibilitando-lhe alcancar os

objetivos propostos.

Para tanto, o processo de avaliagdo adotara um processo continuo, para verificar
constantemente o progresso dos estudantes e estimula-los a serem ativos na construc¢do do

conhecimento.

Serdo adotados mecanismos que promovam o permanente acompanhamento dos
estudantes, no intuito de identificar eventuais dificuldades na aprendizagem e sana-las ainda
durante o processo de ensino-aprendizagem. No entanto, a avaliagdo a distancia atendera ao
disposto no Decreto n° 5.622, de 19/12/2005, que estabelece obrigatoriedade e prevaléncia das

avaliagBes presenciais sobre outras formas de avaliagio.

O ambiente virtual de aprendizagem sera utilizado como forma de acompanhamento

dos processos de aprendizagem individual e coletivo.

O modelo de avaliagdo proposto tem como referéncia a concepgdo de aprendizagem

baseada numa perspectiva interacionista-construtivista.

Nesse sentido, destacam-se como aspectos relevantes que subsidiam a construgio da

proposta de avalia¢do da aprendizagem no ambiente virtual:

» Apresentagdo de dados quantitativos referentes a acesso ao ambiente (controle de

frequéncia);

» Apresentagdo de dados quantitativos em relagdo a contribui¢des em determinada
ferramenta do ambiente (forum, chat e outras), bem como possibilidades de

visualizagdo do texto postado/contribui¢do (dados qualitativos);

e Documentagdo do histérico de navegagio individual, de forma a auxiliar os
professores/tutores no acompanhamento do percurso individual dos estudantes,

82



facilitando o processo de avaliagdo formativa e, também, possibilitando aos

estudantes o registro do caminho percorrido;

Possibilidade de fluxo navegacional entre as contribui¢des dos varios participantes,

uma vez que se entende que a construggo individual € permeada pelo coletivo;

Visualizagdo das trocas interindividuais que se constituem a partir de uma
determinada contribuigdo, ou seja, 0 mapeamento das interagdes a partir de

diferentes contextos de discussio.

Portanto, serdo adotados os critérios abaixo na avaliagdo da aprendizagem no ambiente

virtual de aprendizagem que contribuird com 30% do resultado final na avaliagdo somativa:

Frequéncia e assiduidade (data e hora de acessos ao ambiente, data e hora de

acessos a cada uma das ferramentas disponiveis no ambiente);
Resultados de testes online;

Trabalhos publicados, tarefas realizadas, incluindo verificagdo de prazos de

entrega;

Mensagens trocadas entre os participantes de uma aula/componente.

Dessa forma, a avaliagdo no ambiente virtual de aprendizagem sera entendida a partir

de 3 (trés) perspectivas:

Avaliagdo por meio de testes online;
Avaliagdo da produgdo individual dos estudantes;

Analise das interagdes entre estudantes, a partir de mensagens postadas/trocadas

por meio das diversas ferramentas de comunicagéo.

Assim o modelo de avaliagdo da aprendizagem proposto pretende, além de possibilitar aos

professores 0 acompanhamento do processo de construgdo de conceitos/conhecimentos dos
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estudantes, também permite a eles tornarem-se conscientes de seu proprio processo de

aprendizagem.
9.4 Monitoramento do Percurso dos Estudantes

E muito importante que, além das figuras dos professores-formadores e tutores a
distancia, alguém monitore a participagdo dos estudantes no curso e produza relatorios
semanais para composi¢do de um quadro de desempenho dos estudantes da turma, sob

responsabilidade da Coordenagdo de Tutoria.

9.5 Critérios de Corregio das Atividades Avaliativas

Sera facultada as equipes de professores e tutores a distancia a escolha dos critérios de
corre¢do para as atividades avaliativas, expressando de forma clara a intengdo dos
instrumentos de avaliagdo a serem adotados em cada componente curricular, devendo
apresenta-los previamente, por meio do Contrato Pedagdgico e do Plano de Aula Semanal, a

Coordenagéo de Curso para aprovagio.

Os critérios de corregdo para as atividades avaliativas deverdo ser expressos de forma
clara e objetiva, assim como indicar as referéncias qualitativas e quantitativas, como a
pontuagdo destinada a cada questdio em um questiondrio e/ou referéncia qualitativa da
produgdo de resenha de texto nos aspectos de clareza, objetividade, argumentago logica,

coesdo e coeréncia, dentre outros.

10. ACOMPANHAMENTO DE EGRESSOS

Os egressos do Curso de especializagdo em Ensino de Ciéncias — Anos finais do
Ensino Fundamental médio serdo acompanhados pela Coordenagdo do Curso, que se

encarregara de elaborar em conjunto com o Colegiado do Curso o cadastro dos egressos, que
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devera constituir-se em um banco de dados que fornecera informagdes sobre os mesmos, bem
como servira de fonte de pesquisa no sentido de subsidiar a¢des a serem desenvolvidas ao
longo do curso, no sentido de se buscar minimizar a evasdo, repeténcia, adequar o curso as
exigéncias do mercado e a demanda das regides onde estio instalados os polos de apoio

presenciais, bem como melhorar a qualidade do ensino e da aprendizagem no curso.

O referido cadastro consistira de um formulario que sera preenchido pelo estudante, a
convite da Coordenagdo, contendo informagdes pessoais e dados gerais onde eles serdo
instruidos a se manter atualizados (via internet) sobre a sua posi¢do profissional. O cadastro

deve conter informagdes suficientes para permitir o contato.

Durante a vida académica do estudante, serd constantemente reforgada a grande
importancia e a necessidade de se manter o vinculo com a Instituigio, apds concluida a
formacdo. Considerando que o processo de formagdo € continuo, apés a obtengdo do titulo,
pode contar com o apoio dos professores e da Instituicdo, bem como, participar de eventos

promovidos pelo mesmo.

A relagdio com o egresso podera vir a ser mantida também através do estabelecimento
de contato permanente em que ele possa ser convidado a proferir palestras, participar de mesas
redondas, ministrar minicursos € orientar estagiarios no seu local de trabalho, ou ainda,
participar dos Programas de nivel técnico ou de graduagdo como discente ou Pesquisador e

colaborador.
11. AVALIACAO DO PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO

De acordo com a Organizagdo Académica Institucional o projeto do curso devera ser
elaborado, alterado ou substituido, bem como avaliado periodicamente no minimo a cada
2(dois) anos de implantagdo do curso a fim de possibilitar a sua adequagéo as conveniéncias
do ensino, as demandas sociais ¢ do mundo do trabalho, devendo ser referendado pelo
Colegiado do Curso, Departamento Académico do Curso, Coordenagdes de Cursos e pela

Assessoria Pedagogica, e ratificada pela Diregdo de Ensino das DEaD, devendo em seguida
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ser enviada a Pro-Reitoria de Pesquisa, para pronunciamento do Conselho de Ensino, Pesquisa
e Extensdo, retornando aquela Pro-Reitoria, que, por sua vez, encaminhara o documento ao

Conselho Superior para homologagao, antes de ser posta em pratica.

A avaliagdo institucional é desenvolvida com a participagdo e a responsabilizagdo dos
diferentes segmentos e instincias do IFPE. Ela ndo é tarefa individual de grupos ou setores
especificos da instituigdo, mas responsabilidade de toda a comunidade académica, que se

preocupa com a obtengdo e a manutengdo da qualidade da Instituigéo.

12. CORPO DOCENTE, PEDAGOGICO E TECNICO ADMINISTRATIVO

12.1 Coordenagdo do Curso

'Flévio
Ferreira da 20h Coordenador
Silva

Curriculo
Lattes

Quadro II — Coordenagdo do Curso

12.2 Corpo Docente

NOME TITULACAO

*A ser contratados, por meio de selegdo especifica
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Quadro III - Corpo Docente

12.3 Corpo Técnico-Administrativo

TEMPO DE
FORMAC.&O - - EXPERIENCIA
° TITULACA FUNCA
N NOME PROFISSIONAL ULACAO UNCAO PROFISSIONAL
(em anos)
1 Graziellada | Biblioteconomia E Bibliotecaria 8
Silva Moura
2 Féabia Licenciatura em G Auxiliar de 6
Gongalves Ciéncias — Biblioteca
de Melo Biologia
Torres
3 | Jimy Pedagogia E Assessor 2
Davison Pedagogico
Emidio
Cavalcanti
4 Rodoifo Administragdo G Assistente de 8
Lourengo Controle
Godoy Académico
5 Aldo Luiz Administraggo G Assistente de 8
Silva Controle
Queiroz Académico
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6 Clayson Licenciatura em Assistente de 8
Pereira da Ciéncias Sociais Controle
Silva Académico

7 | Emmanuella | Pedagogia Chefe de 7
da Silva Gabinete
Costa

8 Enéias Técnico em Técnico em 2
Heleno da Informatica Manutengao e
Silva Suporte

9 Jefferson Analise e Técnico em 9
Carvalho dos | Desenvolvimento Laboratério
Prazeres de Sistemas
Filho

10 | Thiagodos | Técnico em Técnico em 10
Santos Informatica/ Tecnologia da
Galdino Tecnologia em Informagéo

Logistica

11 | Rafael Técnico em Técnico em 6
Batista Informatica Tecnologia da
Valeriano Informagcgo

12 [ RosaMaria | Pedagogia Pedagoga/Profe | 9
Teixeira ssora
Oliveira de
Vasconcelos

13 | Andrea Bacharelado em Coordenagido 2
Christiane Ciéncias Geral da UAB
Gomes Veterinaria;
Barreto Licenciatura em

Ciéncias Agrarias

14 | Karla Licenciatura em Coordenadora 3,5
Epiphania Filosofia de AACC
Lins de Gois

15 | Eduardo Contabilidade Técnico em 2
Rodrigues de Contabilidade
Melo Ramos
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16 | Tamara Tecnologia em Técnico em 4

Lopes Recursos Recursos

Barbosa Humanos Humanos
17 | Raquel Licenciatura em Técnico em 7

Costa Antas | Histéria Assuntos

Educacionais
Quadro IV — Corpo Técnico-Administrativo
12.4 Equipe Pedagdgica
Nome Titulagdo Cargo/Fungao
Rosa Maria Oliveira Teixeira de Vasconcelos Mestrado Pedagoga
Emmanuella Silva da Costa Especialista Técnica em Assuntos
Educacionais

Graziella da Silva Moura Graduagdo Bibliotecaria
Jimy Davison Emidio Cavalcanti Especialista Assessor Pedagdgico

Quadro V — Equipe Pedagdégica

13. ATIVIDADES COMPLEMENTARES

Neste curso ndo esta previsto atividades complementares além das propostas nos

encontros presenciais e pelo ambiente virtual de aprendizagem.

14. INFRAESTRUTURA, BIBLIOTECA E EQUIPAMENTOS 4.1 Infraestrutura

A infraestrutura para a Educagdo a Distdncia do IFPE abrange a Sede da Diretoria de

Educagio a Distancia e os Polos de Educagéo a Distancia, € o Studio de Gravagdes.
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Os Polos estdo sediados em escolas piiblicas de Rede Municipal ou Estadual de Ensino,
e constam com a seguinte estrutura basica: Coordenagdo do Polo, Sala de Tutoria, Secretaria,
Laboratérios, Salas de Aula, e Biblioteca. Estes sdo espagos especificos dos Polos, porém,
outros espagos da escola onde ¢ sediado s3o compartilhados, como ambientes comuns: Area
de Convivéncia, Instalagdes Sanitarias, Auditério, Refeitorio, dentre outros.

O Studio de Gravagdes, embora faga parte da estrutura da Diretoria de Educagdo a
Disténcia do IFPE, ele est4 sediado no prédio do Campus Recife.

Abaixo, apresenta-se quadro com demonstragdo dos ambientes que compdem a estrutura
da Diretoria de Educagdo a Distincia do IFPE, comuns e especifico do curso, com suas

respectivas dimensdes.

MBIENTES COMUNS E ESPECIFICO DO CURSO — SEDE DEaD

] QUANTITATIV [AREA
ITEM [DEPENDENCIAS 0 (m2)
AREAS COMUNS
1 Sala da Diregdo Geral 1 15
D Sala de reunido 1 31,5
3 ILaboratorio de informatica 1 17,8
4 Sala de setor administrativo 1 96,78

Sala de Coordenagido e supervisdo de tutoria de cursos

5 técnicos ] 48
6 Copa 1 11,5
17 Data Center 1 15
8 Biblioteca 1 15
9 Sala de Tecnologia da Informagio 1 15
10 Sala do Controle Académico 1 30
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11 Sala da Divisdo de Ensino 1 11,5
Sala de professores/Gabinetes para professores de tempo

12 integral 1 11,5
13 Recepgdo/Protocolo 1 16
14 Banheiro feminino/masculino D 7,5
15 Area de Convivéncia 1 48
16 Sala para o estidio de gravagdo de aulas (campus Recife} {1 19
AREA DO CURSO

1 Sala de coordenagdo e supervisdo de tutoria do curso 1 15

Quadro VI - Distribuigdo dos ambientes educacionais e administrativos disponiveis ao curso

Sala da Coordenagéo e Supervisdo de Tutoria do Curso, Sala de Professores/Gabinetes,
Sala de Reunido:

Sala de coordenacio e supervisido de tutoria |, .
AREA FISICA (m2): 15
do curso
ITE QUANTIDAD
M [EQUIPAMENTOS E ESPECIFICACOES
1° IComputador de mesa 02 HP com Kit Multimidia
° Impressora 02 Samsung
3°  ICondicionador de ar 01 IYANG

Quadro VII — Distribui¢do dos equipamentos ¢ mobilidrio da sala da Coordenagéo do curso

Sala de professores/Gabinetes AREA FISICA (m2): 11,48
iTE QUANTIDAD
M IEQUIPAMENTOS E ESPECIFICACOES
1° IComputador de mesa 02 HP
R° Computador de mesa 01 BRASINET
° iCondicionador de ar 01 Samsung
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Quadre VIII - Distribui¢do dos equipamentos e mobiligrio da sala de professores/gabinetes

ala de reuniio [AREA FISICA (m2): 31,48
iTE IQUANTIDAD
M [EQUIPAMENTOS E ESPECIFICACOES
1° Computador de mesa 01 HP
p° TV 01 Samsung 557
3° ICaixas de som 02 Tapco
4° Tela elétrica para projecio 01 Visograf
5° Projetor 01 Epson
6° Condicionador de ar 01 Elgin

Quadro IX - Distribuigéo dos equipamentos e mobiliario da sala de reunides

14.2 Infraestrutura de Informatica

A infraestrutura de Informatica da Educagdo a Distancia do IFPE estd distribuida na
Sede da Diretoria e nos Polos de Educag3o a Distdncia, em laboratérios especificos.

Nos Polos, conta-se com uma estrutura basica recomendada pela regulamentagio
especifica, composta pelos equipamentos: Computadores de Mesa com acesso a Internet,
“scanner, impressora, kit de Multimidida, e de video-conferéncia. A conexio com a Internet é
feita por meio de banda larga.

O acesso dos estudantes aos laboratérios de informatica dos Polos ¢é organizado
conforme horério de funcionamento préprio de cada polo.

A Sede da Diretoria de Educagdo a Distancia do IFPE conta com um laboratério de
informatica, cuja infraestrutura esta indicada nos sub-itens subsequentes.

A manutengdo dos laboratérios é realizada continuamente para fins de apoio técnico e
prevengdo de problemas, e periodicamente para fins de diagnéstico de necessidade de

atualizagdo de hardware e software.
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14.3 Laboratorio de Informatica

LABORATORIO DE INFORMATICA — AREA FISICA: 18 m?
ITE
M IDESCRICAO DO EQUIPAMENTO IQUANTITATIVO
1 Computadores de mesa 4
D Estabilizadores z
MOBILIARIO
1 Mesa 1
2 iGabinetes para computadores 4
3 Quadro branco 1
4 Cadeiras 8
Quadro X — Laboratério de Informatica — equipamentos e mobilidrio
LABORATORIO DE INFORMATICA
[ESPA
IcO LIGADA VELOCIDADE
QUANTITATIV [TIPO DE MEMORI (I;ISC E;I/IDE PLATAFORMA IANO DE INTERNET
0 CPU A AQUISICAO
SIM/NA  [(UNIX, NT,
GB) O ETC) IREDE WI-FI
Intel
Core 320G 100Mb
3 Quad 4GB B SIM Windows 7 2010 ps 10Mbps
Intel 500G 100Mb
1 iCorei5 HGB B SIM (Windows 7 2013 DS 10Mbps
Quadro XI - Laboratorio de Informatica — CPU, Plataforma e Internet
NUMERO DA [NUMERO DE
IN° SOFTWARE LICENCA COPIAS

93



1 ibreOffice 5.0 Opensource

2 Microsoft Office Starter Edition Gratuito para teste 4

3 lAdobe Reader Gratuito 4

Quadro XII - Laboratério de Informatica — software

14.4 Salas de Aula
Por se tratar de curso na modalidade a Distancia, as salas de aula estdo localizadas nos
Polos de Educagéo a Distancia. Contam com carteiras, quadro branco, mesa para professor(a),
e infraestrutura de multimidia. Além dessas salas, parte das atividades pedagégicas do curso

sdo realizadas em salas virtuais.

14.5 Salas de Aula Virtual

Os cursos de Educagdo a Distancia do IFPE sdo ofertados em plataforma on-line —
Moodle, uma dos ambientes virtuais de aprendizagem mais usados no pais, onde parte das
atividades pedagogicas é realizada.

O Ambiente virtual de aprendizagem Moodle tem, como objetivo, propiciar recursos
para que os estudantes possam consultar material didatico, realizar atividades e outras
atividades relacionadas ao ensino. Os ambientes virtuais de aprendizagem, portanto, objetivam
auxiliar no aprendizado € na comunicagdo dos estudantes com os tutores presenciais, tutores a
distancia, professores e equipe multidisciplinar. Os estudantes e professores terdo disponivel,
como plataforma virtual do curso,

O uso da tecnologia na EaD ¢ de suma importincia, pois, entre tantas vantagens,
proporciona aos estudantes mais possibilidades de adquirir conhecimento de forma autdnoma,
maior flexibilidade nos horarios e local de estudos e acesso continuo ao conteido. Sendo
assim, contamos com os seguintes aparatos tecnolégicos disponiveis no ambiente virtual:
Chats, Foéruns de discussdo, envio de arquivo, biblioteca virtual, hipertextos e hiperlinks,
videoaulas, e correio eletrdnico.
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14.6 Biblioteca

A Educagio a Distéincia do IFPE conta com biblioteca na Sede da DEaD, e em cada Polo
de Educagdo a Distdncia. Ha também, disponivel & comunidade académica da DEaD,
biblioteca virtual, que conta com um acervo de periddicos e livros digitais, e que pode ser
acessada pelo Ambiente Virtual de Aprendizagem ou pelo Sistema de Registro Académico (Q-
Académico). Atualmente, na sede provisoria da Diretoria de Ensino a Disténcia, a biblioteca
funciona de segunda a sexta-feira com atendimento ao publico das 8h as 12h e das 13h as 17h.

A Biblioteca da DEaD - Sede conta com profissionais de formagdo especifica, com
bacharelado em Biblioteconomia e com uma auxiliar de biblioteca. Por outro lado, ha ainda a
necessidade de propiciar formagdo para as profissionais da Biblioteca em educagéo inclusiva,
inclusive que abranja o atendimento a pessoas com deficiéncia.

A Biblioteca da DEaD - Sede conta com duas funciondrias, uma Bibliotecaria e uma
Auxiliar de Biblioteca, conforme abaixo:

e Bibliotecaria: Graziella da Silva Moura, formada em Biblioteconomia, e titulada como
Especialista;

e Auxiliar de Biblioteca: Fabia Gongalves de Melo Torres, fomada em Licenciatura em
Ciéncias — Biologia.

Consta, na Biblioteca, um manual de servigos, embora seja inexistente esse documento
nas bibliotecas de polo, inclusive por ainda ndo haver pessoal com formagdo especifica para

atendimentos nestas ultimas.

Infraestrutura da Biblioteca - Sede

BIBLIOTECA

AREA FISICA TOTAL(m2):

DESCRICAO DE MOBILIARIO E QUANTI-

N°| AMBIENTES AREA FISICA (m2) EQUIPAMENTOS DADE

1 12 Mesa reta

1 Cadeiras 3

Arquivo deslizante
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Armario semi aberto em MDF

Gaveteiro

Microcomputadores

Impressora muitifunctional

Impressora Toner

—| = =] ] | —

Impressora/etiquetadora

Hordério de funcionamento: Das 8h as 12h e das 13h as 1 7h.

Quadro XIII - Biblioteca

15. ACESSIBILIDADE

O Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco, em vistas de
efetivar sua Politica de Incluso para pessoas com deficiéncia, instituiu os Nucleos de Apoio a
Pessoas com Necessidades Especiais — NAPNE. Cada campi e a Diretoria de Educagdo a

Distancia deve manter um NAPNE para implementar agdes que promovam, dentre outras.

Acessibilidade em todos os campi, de forma sistémica, atentando para as leis e diretrizes
pertinentes a questdes de inclusdo, oferece curso 4 comunidade académica com emissdo de
certificagdo, para incentivar a inclusdo, como também realizam eventos como minicursos,
cursos de etiquetas de inclusdo, palestras, garantindo a certificagio e promovendo o

conhecimento a respeito das questdes inclusivas (IFPE, 2012).

Nesse sentido, 0 NAPNE da Diretoria de Educagdo a Distancia tem se organizado para
identificar necessidades de adaptagdo arquitetonica, urbanistica, e de edificagio em sua Sede e
nos Polos com os quais estd em parceria; para promover discussdes sobre os temas da
inclusdo, da diversidade, da diferenga, da segregacdo, da exclusio, do preconceito, da
discriminagdo, e de outros fendmenos relacionados a estes que, em suas coexisténcias e tramas

atuais, produzem efeitos infelizes sobre as pessoas.

Dessa forma, o NAPNE deve atuar a fim de, junto a outros 6rgos, setores e individuos,
promover a acessibilidade das pessoas, inclusive aquelas com deficiéncia, na infraestrutura, no
transporte escolar, e nos aparatos pedagdgicos, tais como contetidos, informagdes,

comunicagdes, materiais didaticos e equipamentos utilizados nos processos de ensino.
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Os Polos de Educagdo a Distincia, onde ocorrem as atividades pedagogicas presenciais
dos cursos a distancia do IFPE, contam, em sua infraestrutura, com rampas, corrimaos,
dimensdes de ambientes, € mobilidrio, em condigdes adequadas para pessoas com mobilidade
reduzida e cadeirantes. Ha necessidade, porém, de se implantar as adequacdes de recursos de
locomogdo de pessoas cegas e com baixa visdo, tais como piso tétil, sinalizagdes em Braille,

dentre outras que se fizerem necessarias.

A Diretoria de Educagdo a Distancia conta, também, com equipamentos para producdo
de material em Braille (impressora, maquina de escrever), assim como aparelho para leitura de

tela de computados e conversdo para Braille: Linha Braille.

Com relagio ao Ambiente Virtual de Aprendizagem, onde ocorrem as atividades
pedagdgicas virtuais, o NAPNE/DEaD, junto aos/as profissionais de Tecnologia da
Informagdo da Diretoria estdo realizando estudos em busca de criar objetos pedagdgicos, bem
como adicionar recursos para aprimorar o acesso de estudantes, e demais atores envolvidos
nos processos pedagdgicos, com baixa visdo, cegos/as, surdos/as, € mobilidade reduzida, ao
Ambiente. Além desses recursos que visam ampliar as possibilidades de acessibilidade ao
Ambiente Virtual de Aprendizagem, € importante destacar também a necessidade de que essa
ampliagdo também se faga nos demais sistemas virtuais utilizados pela comunidade DEaD,

tais como Sistema de Controle Académico, € bibliotecas virtuais.
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A acessibilidade, no seu sentido mais amplo, e implicada nos diversos locus, virtuais ou
materiais, dos membros da comunidade IFPE, também deve contar com os servi¢os de
Assisténcia Social, Psicologica e da Assessoria Pedagdgica. Desses trés, a equipe de
profissionais da DEaD conta apenas com a Assessoria Pedagdgica, que atua também junto ao
NAPNE, as Coordenagdes dos Cursos e aos Estudantes. Os servigos de Assisténcia Social e de
Psicologia que atuam junto & DEaD fazem parte da Diretoria de Assisténcia Estudantil,

sediada no prédio do Campus Recife.16. REFERENCIAS
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Anexo I — Autoriza¢do de funcionamento do curso e aprovagdo do Projeto Pedagdgico do
curso Ad Referendum pelo - 2013

SERVICO PUBLICO FEDERAL MINISTERIO DA EDUCACAO

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE
PERNAMBUCO CONSELHO SUPERIOR

RESOLUCAO N° 064/2013 Ad referendum

Autoriza o funcionamento do Curso de
Especializagdo em Ensino de Ciéncias — Anos
finais do Ensino Fundamental - € aprova o Projeto
Politico Pedagdgico do Curso a ser ofertado na
Modalidade a Disténcia pelo IFPE.

A Presidente do Conselho Superior do Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia de
Pernambuco — IFPE, no uso das atribuigdes previstas no seu Regimento Interno e
considerando:

Memorando n° 271/2013 DEaD,

RESOLVE:

Art. 1° - Autorizar o funcionamento do Curso de Especializagdo em Ensino de Ciéncias —
Anos finais do Ensino Fundamental - e aprovar o Projeto Politico Pedagdgico do Curso a ser
ofertado na Modalidade a Distancia pelo IFPE, conforme dados de identificacdo informados
no ANEXO I desta Resolugio.

Art. 2°. Revogadas as disposi¢Ses em contrario, esta Resolugio entra em vigor na data de sua
publicagdo no sitio do IFPE na internet e/ou no Boletim de Servigos do IFPE.
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Recife, 13 de novembro de 2013.

Lo LAl

Claudia da Silva Santos
Presidente do Conselho Superior
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Anexo I — Aprovagio do Projeto Pedagdgico do Curso pelo CONSUP/IFPE - 2018

MINISTERIO DA EDUCACAQ
SECRETARIA DE EDUCACAO FROFISSIONAL E TECNOLOGICA
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA BE PERNAMBUCO

CONSELHO SUPERIOR
Avenida Profeasor Luix Freire, 500, Cidade Universiticis — CEP; 50740-340 - Rocife-PE
(81) 2125-1607/1603 ~ oomselho. superiong@reitoris. fpe.pdu.br ~www.ifpe.edibe

RESOLUCAO N° 06 DE 8 DE FEVEREIRO DE 2018

Aprova o Projeto Pedagdgico do Curso de
Especializaclio em Ensino de Ciéncias do IFPE,
EaD.

A PRESIDENTE DO CONSELHO SUPERIOR DO INSTITUTO FEDERAL i
DE EDUCAGCAQ, CIENCIA K TECNOLOGIA DFE PERNAMBUCO, no uso dus atribuicdes
previstas no Regimento Interno do Conselho e considerando

1- o Processo n® 23294.000407.2017-31;
11 - o Memorando n* 006/201 7/DEaD;
[ - 2 1* ReuniBo Ordiniris de 06/02/2017,

RESOLVE:

Art. 1°. Aprovar o Projeto Pedagégico do Curso de Especializagiio em Ensino de
Ciéncias ~ Anos Finais do Ensino Pundsmentsl, ds Educagiio a Distincia (EaD) do Instituto
Federal de Educaglio, Ciéncia ¢ Teenologia de Pernambuco (IFPE), na forma do seu Anexo.

Art. 2°. Revogadas as disposigies effi Contririo, esta Resoluglio entra em vigor na
data de sua publicag@o no sitio do IFPE na intemef e/ow no Boletim de Servigos do IFPE.
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Identificagéo

CNPJ 10.767.239-0001-45

Razdo Social INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E
TECNOLOGIA DE PERNAMBUCO -

Campus Reitoria — Diretoria de Educag@o a Distancia

Nome Fantasia IFPE

Esfera FEDERAL

Administrativa

Endereco (Rua, AV.PROFESSOR LUIZ FREIRE, 500 - CURADO
No)

Cidade/UF/CEP Recife/PE/50.740-540 Telefone/Fax 81- 21251693 /21251793

E-mail de contato: | dead@reitoria.ifpe.edu.br

Site da unidade: http://dead.ifpe.edu.br/dead/

Identificacdo do Curso:

1 Especializagdo Lato Sensu em Ensino de Ciéncias nos anos finais do Ensino
Fundamental

2  |(Carga Hordria 480h

3  [Modalidade Educacdo a Distancia

INimero de alunos

Até 30 estudantes por pdlo
Quantidade de Polos

No minimo, 05 polos
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